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Tradiciones y matrices, pasadas y presentes, que confluyen
en la Extension Critica Latinoamericana y Caribena

RESUMEN

En sus mas de 100 anos de presencia, diversos han
sido los conceptos e ideas que han construido signifi-
cacion para la extension universitaria, y sus respecti-
vas practicas, dando origen a distintas corrientes no
siempre compatibles entre si. Orientaciones basa-
das enla asistenciay filantropia conviviran, conflicti-
vamente, con enfoques sustentados en la busqueda
de la emancipacion social y politica. La larga noche
de las dictaduras militares y la recomposicion neo-
liberal de los afnos 90 modificaron sustancialmente
el contexto en la regién. Fue alli cuando surgié una
nueva corriente dentro de la extension universitaria
gue propuso una relectura de las tradiciones y ma-
trices politico-ideoldgicas de la extension en funcién
del nuevo contexto. Nos referimos a la corriente de
la Extension Critica latinoamericana y Cariberia (ECL
y C), nacida como respuesta a los nuevos formatos
hegemonicos de transferencia tecnolégica que enta-
blaban una vinculacién mercantilizada con el medio,
amenazando la existencia misma del compromiso
social universitario. En el presente articulo nos pro-
ponemos abordar las tradiciones y matrices politi-
cas, tedricas, metodoldgicas y pedagogicas que con-
fluyen en su surgimiento y nutren su praxis.

Palabras clave: extension universitaria; extension
critica; territorio; universidad

Present and past traditions and matrixes that converge in
the Latin American and Caribbean Critical Extension

ABSTRACT

After more than 100 years of presence in Latin
American universities, the concepts and ideas that
have built significance for university extension, and
their respective practices, have been diverseThey
gave rise to different orientations not always com-
patible with each other. Orientations based on as-
sistance and philanthropy will coexist, conflictively,
with approaches supported by the search for social
and political emancipation. The long night of the
military dictatorships and the neoliberal policies in
the 1990s substantially modified the context in the



region. It was there when a new trend emerged wi-
thin the university extension, one that proposed a
critical reading of the traditions and political-ideo-
logical matrices of extension based on the new con-
text. We refer to the current of the Latin American
and Caribbean Critical Extension (ECL and C), born
in response to the new hegemonic formats of tech-
nology that establish a commercialized link with the
environment, threatening the self university social
commitment existence. In this article we propose to
address the traditions, theoretical, methodological
and pedagogical matrices that converge in the emer-
gence and nurture its praxis.

Keywords: extension university; Critical extension;
territory; university

Tradicoes e matrizes, passadas e presentes, que convergem
na Extensao Critica da América Latina e do Caribe

RESUMO

Em seus mais de 100 anos de presenca, os conceitos
eideiasque construiramsignificados para a extensao
universitaria, e suas respectivas praticas, foram di-
versos, dando origem a diferentes correntes nem
sempre compativeis entre si. Orientacdes baseadas
na assisténcia e na filantropia coexistirdo, de forma
conflituosa, com abordagens pautadas na busca pela
emancipacao social e politica. A longa noite das dita-
duras militares e arecomposicao neoliberal dos anos
1990 modificaram substancialmente o contexto da
regido. Foi ai que surgiu uma nova tendéncia dentro
da extensao universitaria que propunha uma relei-
tura das tradicoes e matrizes politico-ideolégicas da
extensdo a partir do novo contexto. Referimo-nos
a corrente da Extensao Critica Latino-Americana e
Caribenha (ECL e C), nascida em resposta aos novos
formatos hegemonicos de transferéncia de tecnolo-
gia que estabeleceram um vinculo comercializado
com o meio ambiente, ameacando a propria exis-
téncia do compromisso social universitario. Neste
artigo, nos propomos abordar as tradicoes e matri-
zes politicas, tedricas, metodolégicas e pedagogicas
gue convergem em seu surgimento e alimentam sua
praxis.

Palavras-chave: extensao universitaria; extensao
critica; territério; universidade
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Introduccion

A lo largo de la historia de la universidad en nues-
tra regioén, variadas han sido las formas de cristali-
zacion de lo que, genéricamente, puede denominar-
se “compromiso social universitario”. No obstante,
ha sido principalmente la extension universitaria la
funcién que lo ha corporizado y tiene a dicho com-
promiso social como eje estructurante de su activi-
dad. En sus mas de 100 anos de presencia, diversos
han sido los conceptos e ideas que han construido
significacion para la extension universitaria, y sus
respectivas practicas, dando origen a distintas co-
rrientes no siempre compatibles entre si. Diversas
orientaciones de la extension se hicieron evidentes,
especialmente en los anos 1960 y 1970, al compas
de una radicalizacion politica que tuvo al movimien-
to estudiantil entre sus principales protagonistas.
Orientaciones basadas en la asistencia y filantro-
pia conviviran, conflictivamente, con enfoques sus-
tentados en la busqueda de la emancipacién social
y politica. La larga noche de las dictaduras militares
y la recomposicién neoliberal de los afios 90 modi-
ficaron sustancialmente el contexto en la region.
Fue alli cuando surgié una nueva corriente dentro
de la extensidn universitaria que propuso una relec-
tura de las tradiciones y matrices politico-ideologi-
cas de la extensién en funcion del nuevo contexto.
Nos referimos a la corriente de la Extension Critica
Latinoamericana y Caribena (ECL y C), nacida como
respuesta a los nuevos formatos hegemonicos de
transferencia tecnolégica que entablaban una vin-
culacion mercantilizada con el medio, amenazando
la existencia misma del compromiso social universi-
tario. Cabe recordar que, a diferencia del diagnosti-
co optimista sobre la universidad y su papel en las
transiciones democraticas, en los afos noventa las
universidades estaran marcadas por un nuevo pa-
radigma caracterizado por la apuesta a los efectos
reguladores del mercado, el retiro del Estado como
ordenador social y el convencimiento que, al igual
gue otras instituciones estatales, la universidad
exigia una profunda transformacién. Los principios
articuladores del nuevo paradigma impulsado ha-
cia las universidades estuvieron fundados, princi-
palmente, en: instalaciéon de practicas evaluativas
externas, mayor eficacia y eficiencia en el manejo
de los recursos, nuevos mecanismos de distribucion
presupuestaria, debilitamiento del financiamiento



estatal y busqueda de recursos alternativos, vincu-
laciéon del rendimiento académico con el acceso al
financiamiento, procesos de rendicién de cuentas,
entre otros (Erreguerena, 2017). En este contexto,
la extensién universitaria que podriamos denomi-
nar “clasica”, inspirada y sostenida sobre valores de
solidaridad social y mayormente dirigida a sectores
sin capacidad de retribucién econdmica, retrocedié
ante la transferencia tecnolégica a empresas y sec-
tores del mundo productivo, venta de servicios a ter-
ceros y todas aquellas actividades que pudiesen ge-
nerar recursos adicionales. Es en este contexto surge
la corriente de Extension Critica Latinoamericanay
Caribena, con el propésito de impulsar un paradig-
ma que postula a la extension como una funcion sus-
tantiva de la universidad latinoamericanay caribena
qgue implica:

e Un proceso transformador donde no hay roles
estereotipados de educador y educando (todos
pueden aprender y ensenar).

e Un proceso de co-produccién de conocimientos
gue vincula criticamente el saber académico con
el saber popular.

e La creacion de diversas formas organizativas
(asociativas y grupales) que aportan a superar
problematicas sociales de relevancia.

e Lapromocion de practicas educativas integrales
y la articulacién de la investigacion, la docencia
y la extension en la intimidad del acto educativo.

e Una metodologia de aprendizaje integral vy
humanizadora.

e Laposibilidad de orientar lineas de investigacién
y planes de formacioén.

e el abordaje interdisciplinarioy participacién real
de los actores, organizaciones y movimientos so-
cialesentodasy cadaunadelas etapas del traba-
jo en conjunto. (Tommasino y Rodriguez, 2011)

Todas estas perspectivas y practicas de la extension
se articulan por una lectura critica al orden social
vigente, y una conviccién tendiente a contribuir al
fortalecimiento de los sectores dominados como
sujetos historicos, protagonistas del cambio social
en una perspectiva anticapitalista que encarne un
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proyecto de transformacion de la sociedad patriar-
cal y todas las formas de colonialidad del poder. En el
presente articulo nos proponemos abordar las tradi-
ciones y matrices politicas, tedricas, metodoldgicas
y pedagégicas que confluyen en su surgimiento y nu-
tren su praxis.

Tradiciones y matrices politicas, tedricas, metodolégicas
y pedagégicas de la Extension Critica Latinoamericanay
Caribena

Mariategui (1927) afirmaba que la tradicién es algo
vivo y moévil, advirtiéndonos del error de identificar
a la tradicion con los tradicionalistas conservadores.
De hecho, sostiene el peruano, el tradicionalismo es
el mayor enemigo de la tradicion porque se obstina en
definirla como un conjunto de reliquias inertes y sim-
bolos extintos. En cambio, “la tradicion se caracteriza
precisamente por su resistencia a dejarse aprehender
en una formula hermética” (p.1). Para desbrozar la
tradicion de la extensidn critica en el sentido otorga-
do por Mariategui, recurriremos al concepto de matri-
ces de pensamiento que constituyen, segun Argumedo
(2006), una articulacion de categorias y valores que
conforman la trama légico conceptual, y establecen
los fundamentos, de una determinada corriente de
pensamiento. Asi, las matrices, continta la autora, re-
elaborany sistematizan modos de percibir el mundoy
aspiraciones que tienen raigambre en procesos histé-
ricos y experiencias politicas de amplios contingentes
de poblaciéon y se alimentan de sustratos culturales
gue exceden los marcos estrictamente cientificos e
intelectuales. En este sentido, a nuestro juicio, hay
una serie de matrices conceptuales que confluyen
hoy en la tradicién viva de la ECL y C, pudiendo men-
cionar, como las centrales a:

e La tradicion reformista de la extensidon
universitaria.

e El pensamiento critico latinoamericano vy
caribeno.

e Paulo Freirey la tradicién de educacién popular.
e El movimiento feminista.

e La perspectiva anticolonial y la diversidad epis-
temolodgica del mundo.
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e Losabordajes sobre el territorio como expresion
de relaciones de poder.

e Metodologias participativas como llaves para el
camino dialdgico.

La tradicion reformista de la extension universitaria

La revuelta estudiantil de 1918 constituye un hito
fundamental en la constitucion de una tradicién re-
formista de la extensién que retoma, resignifican-
do, reformulando y politizando, las experiencias de
extension previas existentes a nivel latinoamerica-
no, como asi también la genealogia europea de la
extension universitaria. Surgida en el marco de una
profunda reformulacion de los fines generales de |a
universidad europea, que ya a principios de siglo XIX
habia conducido a incluir dentro de estos a la crea-
cion de conocimientos (investigacién), la extensién
universitaria cristalizé esfuerzos de distintas insti-
tucionesy actores parainstruir a una extensa pobla-
cién que excedia por demas las capacidades, y obje-
tivos, de una educacién socialmente segmentada y
que exigia la creciente industrializacion.

En la expansion latinoamericana del movimiento re-
formista, diversos fueron los enfoques de la exten-
sion universitaria que fueron desarrollandose en
el contexto de esa experiencia. Junto con la clasica
nocion filantrépica que no reconocia agencia ni pro-
tagonismo para el cambio social a los sectores popu-
lares, convivirdn enfoques y actores que asumiran
esta naciente funcion sustantiva de la universidad
en clave de emancipacién social, politica y cultural.
En esta perspectiva, a diferencia del extensionismo
europeo originario, los sectores populares, en espe-
cial el movimiento obrero, eran concebidos como un
actor dinamico y protagonista del cambio social. No
se trataba solo de congoja ante los males de la hu-
manidad sino de colaborar para que el movimiento
obrero realizara las tareas de emancipacién social
gue, de acuerdo con las teorias sociales y politicas
del momento, le exigia el presente histérico. Estas
concepciones inspiraron otros formatos, en especial
el de las Universidades Populares, de gran difusion
en Europa hacia fines del Siglo XIX y primeras déca-
das del XX.Elmodelode las Universidades Populares
seraretomadoennuestrageografia,influenciado por
la inmigracién y las corrientes politicas que con ella
arribaban, en especial el socialismo y anarquismo.
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Carlos Tinnermann, al describir el desarrollo de las
Universidades populares en Latinoamérica, refiere
que surgieron toda una serie de programas que te-
nian lugar en las fabricas, talleres y sedes sindicales,
inspiradas en las que se crearon a fines del siglo XIX
en varios paises europeos (Tinnermann, 2000).

El movimiento reformista, heterogéneo en sus refe-
rentes y concepciones ideoldgicas y politicas, alber-
gara diversas corrientes que comenzaran a diferen-
ciarse por sus acciones y perspectivas. Agustin Cano
(2014) identifica tres corrientes dentro de la matriz
reformista de extension:

1. Una corriente de la extensién preocupada fun-
damentalmente por lograr una formacion critica
y humanista de los estudiantes, donde estos es-
tuvieran conectados con las dolorosas realida-
des sociales de su entorno, explorando también
la potencia pedagégica del trabajo educativo
“extramuros”.

2. Una corriente cuyo énfasis estuvo puesto en la
utilizacién productiva del conocimiento cienti-
fico, promoviendo una instituciéon una institu-
cién que orientara su la ciencia al desarrollo de
sus sociedades y a la busqueda de solucién a los
“grandes problemas nacionales”.

3. Una perspectiva mas radical, preocupada por di-
namizar los procesos de transformaciéon y eman-
cipacion social, ligando a la universidad y al mo-
vimiento estudiantil a las luchas de los sectores
populares (fundamentalmente federaciones y
sindicatos obreros, campesinos) a través de dife-
rentes iniciativas (charlas, conferencias, capaci-
taciones, cursos, etc.).

La Universidad Latinoamericana y Caribefia conté
tempranamente con un movimiento estudiantil po-
litizado que dio muestras que sus preocupaciones
no se agotaban en el perimetro de la universidad.
Natalia Bustelo (2018) sostiene que en los hechos de
Cérdoba comenzé a construirse a las y los estudian-
tes como un nuevo sujeto de las sociedades latinoa-
mericanas, un sujeto con una identidad, la estudian-
til, pero que incluia, como novedad, su simpatia con
procesos los procesos emancipatorios que enmarca-
ban la agenda politica y social del contexto histérico.
En este sentido, la Reforma amplificé a nivel conti-
nental un conjunto de demandas democratizantes



gue involucraban cambios a nivel universitario pero
qgue implicaban, también, cambios a nivel social.
Deodoro Roca (1936), en una mirada retrospectiva,
afirmaba que:

La reforma fue todo lo que pudo ser. No pudo ser mas de lo que fue, en drama y acto-
res. iDio de si, todo! Dio pronto con sus limites infranqueables. Y realizé un magni-
fico descubrimiento. Esto solo la salvaria: al descubrir la raiz de su vaciedad y de su
infecundidad notoria dio con este hallazgo: “reforma universitaria” es lo mismo que
“reforma social”. (Citado en Tatian, 2016, p. 20)

Las diversas tradiciones politicas, institucionales y
disciplinares, en el marco de cambiantes contextos
histéricos y sociales, produciran multiples practicas
extensionistas que, a la inversa del proceso euro-
peo, fueron creciendo y complejizandose a medida
gue el siglo XX avanzaba, al punto de constituir hoy
un rasgo identitario de la universidad latinoameri-
cana. Diego Tatian (2017), junto con la advertencia
de que la memoria es un campo de disputa, afirma
gue la transmisién vacia de un hecho revolucionario
puede ser mas perjudicial que su olvido. Lo que esta
en juego en la evocacion de larevueltade 1918 es el
sentido mismo del acontecimiento reformista. Si su
deriva serd emancipatoria o conformista, protoco-
lar o militante, si va a experimentar su dilucién en la
retdrica de un tecnocratismo eficientista, o seremos
capaces de alojar su potencia en el campo popular.
Esa es la inspiracion reformista que, en el marco de
laECLYy C, anhelamos recuperar en nuestra praxis, la
de latransformacion social y el combate por laigual-
dad, alejandonos de las vacias conmemoraciones.

El pensamiento critico latinoamericano y caribeno

La reforma universitaria constituyd un fecundo pro-
ceso politico y social inmerso en un vasto movimien-
to intelectual y social de la regién que, interpelando
el marcado eurocentrismo de los paradigmas domi-
nantes, discutié las bases e implicancias de una uni-
versidad con pensamiento propio. Durante el siglo
XX, el pensamiento critico latinoamericano y caribe-
no fue desarrollandose en relacién con los grandes
problemas del continente: el desarrollo, la depen-
dencia, la colonialidad. Desde diversos paises y dis-
ciplinas, numerosos/as pensadores/as describiran y
denunciaran las dindmicas coloniales y de coloniali-
dad inmersas en nuestra historia y desarrollo.
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Este movimiento incluyd, ademas, reflexiones sobre
la universidad y su papel en la transformacion social
a la que todos aspiraban. En este sentido, Augusto
Salazar Bondy (1972) denunciara efusivamente las
practicas de determinados modelos de extension
cuyo fundamento estaran ligadas a laidea de un cen-
tro intelectual desde el cual, como foco, se irradian
hacia el exterior la ciencia, la tecnologia y el arte.
Para luego sefalar que la “verdadera” extension
debe concebirse como una accion destinada a poner
a todos los hombres en la condicién de desalienarse
y consecuentemente de poder contribuir como se-
res auténomos a la creacién cultural y a la liberacién
social:

La difusion cultural, como toda educacion, para ser auténtica realizaciéon humana tie-
ne que ser liberadoray paraser liberadora tiene que ser concientizadora. La concien-
tizacion implica el despertar de la conciencia critica de los hombres sobre su situa-
cién real histérica y la decisiéon consecuente de actuar sobre la realidad, es decir, un
compromiso de accion transformadora para realizar la razén en la sociedad (Bondy,

1972, p. 69).

Junto con Salazar Bondy, podemos mencionar, entre
otros/as a: José Marti, José Carlos Mariategui, Juan
Antonio Mella, Anibal Quijano, Arturo Roig, Isabel
Larguia, Paulo Freire, Darcy Ribeiro, Camilo Torres,
Florestdan Fernandez, Heleieth Saffioti, Enrique
Dussel, Franz Hinkelammert, Eva Giberti, Orlando
Fals Borda, Rodolfo Stavenhagen, Agustin Cueva,
Pablo Gonzalez Casanova.

La extensa y productiva reflexion abordd los sen-
tidos de la relaciéon y vinculo entre universidades y
actores, organizaciones y movimientos sociales. De
esa reflexion, acompanada siempre de una dindmi-
ca praxis social y politica, surgiran diversos paradig-
mas teoricos y metodoldgicos para significar dicho
vinculo: Educacion Popular; Investigaciéon Accién
Participativa; Filosofia para la liberacién; Educacién
para la liberacién; Comunicacién Popular, entre
otros.

Alejandro Grimson y Sergio Caggiano (2015), al
preguntarse acerca de qué es lo critico del pensa-
miento critico, sostienen que lo es de las apropia-
ciones desiguales e injustas de todas las formas de
la plusvalia, econémicas y/o simbdlicas, ancladas
en formas de produccién, regimenes econdmicos,
modelos o sistemas politicos. Es critico de los pen-
samientos naturalizados de los dispositivos hege-
modnicos, es decir, de las construcciones culturales



que legitiman asimetrias y ocultan las relaciones de
poder sobre las que se sustentan. Asimismo, es criti-
co de las construcciones tedrico-metodoldgicas con
pretension de neutralidad técnica, y del trafico de
supuestos que descripciones presuntamente asépti-
cas proponen como datos indiscutibles. En la misma
linea, Carlos Altamirano (2011) afirma que el pensa-
miento critico latinoamericano y caribeno se desa-
rrollaron basicamente en torno a dos tematicas: la
opresion social, a menudo combinada o conjugada
en nuestros paises con la opresién racial, y la con-
dicion dependiente de los paises del subcontinente.
Por su parte, Edgardo Lander (2000), refriéndose a
los debates sobre la dependencia en los afios 60 y
70, afirma que el pensamiento critico desarrollado si
bien no logré desprenderse del imaginario (colonial)
del desarrollo, produjo rupturas importantes en el
rechazo a las particiones dogmaticas que establecio
la tradicién liberal entre los diferentes ambitos de lo
histérico-social (lo politico, lo social lo econémico, lo
cultural) y transgredié expresamente las exigencias
de objetividad de una ciencia social que pretendié
ser valorativamente neutra, al asumir la produc-
cion de conocimiento de lo social como una toma de
partido, como parte de un compromiso politico de
transformacién social.

El pensamiento critico latinoamericano y caribefo,
en sus distintas variantes, supone una forma par-
ticular de abordaje de la realidad social y politica
a partir de la idiosincrasia de la regién que, impug-
nando el presente de desigualdad social, constitu-
ye una alternativa al pensamiento Unico neoliberal
gue atraviesa los diferentes planos de la vida social.
En este sentido, la diversidad de raices tedricas y
de matrices politico-ideolégicas influencia el carac-
ter polifacético de la ECL y C y sus configuraciones
tedrico-practicas.

Paulo Freire y la tradicion de educacion popular

Promediando los afos sesenta, en un contexto his-
térico signado por el avance de las izquierdas lati-
noamericanas, la revolucién cubana, los procesos de
liberacién nacional en Africa, la revolucién cultural
de Mao vy, sobre todo, un creciente optimismo acer-
ca de las posibilidades de transformacién radical de
la sociedad, nace en nuestro continente la corrien-
te de Educacion Popular. Con diversas conceptuali-
zaciones y denominaciones (Educacion Liberadora,
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Pedagogia del Oprimido, Educacion emancipadora,
Pedagogias critico-sociales, etc.) esta corriente ten-
dra a Paulo Freire como uno de sus mayores expo-
nentes, nutriéndose de autores/as y experiencias
previas, como asi también de la ebullicion de ideas
y corrientes filosoéficas y politicas que convivian en
la coyuntura de su desarrollo. Marco Raul Mejia
(2011) sostiene que autores como Simon Rodriguez
y José Marti, experiencias como las universidades
populares de principio de siglo, la escuela Ayllu de
Warisata en Bolivia y distintos proyectos pedagégi-
cos impulsados por sectores de la iglesia que pugna-
ban por su renovacion, impactaran en el surgimiento
de la educacién popular. Junto con esos afluentes
“histéricos”, esta matriz dialogara con corrientes
gue, contemporaneamente al surgimiento y desa-
rrollo de la Educacion popular, convivirdn en las dé-
cadas de 1960 y 1970. Nos referimos, entre otras,
al marxismo latinoamericano y sus diferentes expre-
siones y autores/as, la teoria de la dependencia, la fi-
losofia latinoamericana, la teologia de la liberacion;
la propuesta tedrica y metodolégica de la investiga-
cidn-accion-participativa, entre otras corrientes y
gue convivirany alimentaran su desarrollo.

Para Oscar Jara (2010), la educacion popular es una
corriente que se caracteriza por ser, alavez,un fené-
meno sociocultural y una concepcién de educacién.
Como fendmeno sociocultural la educacién popular
procura redefinir a una multitud de practicas educa-
tivas diversas, con una intencionalidad transforma-
dora comuin. Como concepcién educativa, apunta a
la construcciéon de un nuevo paradigma educacional,
gue confronta el modelo dominante capitalista de
una educacion autoritaria, principalmente escolari-
zaday que disocia la teoria de la practica.

Junto con Torres (2016), podemos distinguir un “na-
cleo comun” de elementos constitutivos, explicitos o
implicitos, que caracterizan a la Educacion Popular:

e Una lectura critica del orden social vigente y un
cuestionamiento al papel integrador que hajuga-
do alli la educacion formal.

e Unaintencionalidad politica emancipadora fren-
te al orden social imperante.

e El propdsito de contribuir al fortalecimiento de
los sectores dominados como sujeto histdrico,
capaz de protagonizar el cambio social.



e Una conviccion que desde la educacién es posi-
ble contribuir al logro de esa intencionalidad, ac-
tuando sobre la subjetividad popular.

e Un afan por generar y emplear metodologias
educativas dialdgicas, participativas y activas.

Por otra parte, en lo que respecta especificamente
a la extensién universitaria, desde la corriente de
Educacién Popular promoveran potentes impugna-
ciones y cuestionamientos a las caracteristicas del
vinculo universidad/sociedad predominante. Cabe
recordar que, bajo la impronta de la “teoria de la di-
fusion de las innovaciones™, el paradigma dominante
presuponia una comunicacién unidireccional entre
los organismos que proponen la innovacién (fre-
cuentemente las universidades y agencias del esta-
do) y los sujetos y organizaciones que evaluan, re-
chazan oimplementan lainnovacion propuesta. Sera
el mismo Paulo Freire (2013) quien, a inicios de los
setenta, realizard una critica profunda al modelo de
transferencia tecnolégicay al vinculo propuesto en-
trelos agentes del Estadoy lacomunidad campesina.

la teoria implicita en la accién de extender, en la extension, es una teoria antidialo-
gica. Como tal, incompatible con una auténtica educacién. De las muchas caracte-
risticas que tiene la teoria antidialdgica de la accidén nos detendremos en una: la in-
vasion cultural. Toda invasion sugiere, obviamente, un sujeto que invade. Su espacio
historico-cultural, gue le da su visidon del mundo, en el espacio desde donde parte,
para penetrar otro espacio histérico-cultural,imponiendo a los individuos de éste, su
sistema de valores. (Freire, 2013, pp. 43-44)

La profundidad de los debates mencionados podria
hacernos pensar que el término “extension” se ha
desterrado. Sin embargo, si bien surgieron nuevas
denominaciones proponiendo su reemplazo (articu-
lacién social, vinculacion social, accién social, etc.), la
ECL vy C, en vistas de su persistencia y significacion
historica, ha optado por sostener dicha nominacion
acompanada de una profunda reformulacién de su
sentido original.

Respecto de los debates sobre las significaciones e
implicancias del vinculo universidad/sociedad, lue-
go de un periodo relativamente corto, pero de gran
intensidad en su despliegue territorial y desarrollo
conceptual, lalarga noche de las dictaduras militares

1 Everett Rogers (1931 - 2004) fue un socidlogo norteamericano. La teoria de la difusion de las innovaciones
constituyé un paradigma tedérico ampliamente difundido en las comunicaciones, analisis de adopcién de tecnologia
y en una gran variedad de estudios en ciencias sociales, analizando pormenorizadamente el proceso en el que un
individuo o una organizacion evalla, adopta, rechaza o implementa una innovacion.
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en el continente provocara el repliegue de los distin-
tos formatos de trabajo entre universidad y sectores
populares. Ya en los anos noventa, el contexto de
globalizacién del neoliberalismo, caida del bloque
soviético, repliegue territorial de las clases popula-
res, y surgimiento de nuevos actores de accién co-
lectiva (Svampa, 2008), trajo aparejadas revisiones
y actualizaciones de los marcos tedricos setentistas.
Una nueva generacién de autores y autoras, al calor
de la dindmica social y politica, impulsaron la reno-
vacion tedricay metodoldgica de los marcos concep-
tuales clasicos. Nos referimos, entre otros/as, a Rosa
Maria Torres, Oscar Jara, Alfredo Ghiso, Maristella
Svampa,Alfonso Torres Carrillo, Roberto Elisalde,
Claudia Korol, Humberto Tommasino,Norma Michi,
Maria Teresa Sirvent, Rita Segato, Hugo Zemelman,
Marco Raul Mejia, José Luis Rebellato, incluyen-
do la reflexién autocritica del mismo Freire, Carlos
Rodriguez Brandao y aportes relevantes de otras la-
titudes, en especial las propuestas epistemoldgicas
y metodolégicas de Boaventura de Sousa Santos,
Tomas Rodriguez Villasante y Eduardo Sevilla
Guzman.

El movimiento feminista

Recién a finales del siglo XIX ingresaran las prime-
ras mujeres a la universidad en la region. Lo haran
acciones judiciales mediante y solo a carreras liga-
das al cuidado (enfermeria, obstetricia y medicina).
Natalia Bustelo (2018) describe que, en el caso de
Argentina, pero extensible a la regién, las carreras
como derecho, ingenieria, ciencias exactas, fisica,
estaban vedadas para las mujeres ya que, junto a
las dudas sobre las capacidades intelectuales para
afrontarlas, las autoridades universitarias conside-
raban que dichas profesiones las alejaba de las fun-
ciones maternales a la que estaban por naturaleza
destinadas. Por otra parte, refiriéndose a los hechos
de Cérdobade 1918, la autora afirma que, a pesar de
contar en ese momento la universidad con mujeres
estudiantes, egresadas, agrupaciones que reclama-
ban la igualdad entre los sexos y la afinidad de di-
cha exigencia con una mayor democratizacién de la
universidad, dichas demandas estaran ausentes del
programa reformista.

Sera en la década de 1950 cuando comienza un
proceso a nivel latinoamericano de feminizacion
de la matricula que haria de la participacion de las



mujeres en la vida universitaria un fendmeno cre-
ciente vy, junto a ello, una incidencia progresiva en
la docencia, la investigacién y la extensién. Ciriza
y Fernandez (1993) sostienen que la historia de Ia
participacion politica de las mujeres se construyd
no solo por los reclamos feministas explicitos sino,
también, por diversos tipos de demandas que inten-
taban incluir a las mujeres en la ciudadania, la lucha
de clases y la liberacién. Las autoras senalan tres di-
ferentes vertientes existentes en la regién: las femi-
nistas propiamente dichas, las mujeres formalmente
vinculadas a la politica o sindicatos y los movimien-
tos espontaneos de mujeres que se desarrollaron
consistentemente desde los afos 80 del siglo XX en
la region que emergieron inicialmente de los secto-
res de clase media vinculadas a las tradiciones mar-
xistas, quienes enfrentaron la resistencia existente
en los partidos de izquierda. En los ultimos anos asis-
timos a un sostenido avance de los feminismos, y su
agenda, en la regiéon. Como advierte Verdnica Gago
(2019), en la “potencia feminista” del actual movi-
miento confluyen dos dindmicas que le dan su singu-
laridad y explican su impacto en todos los terrenos
de la vida social: masividad y radicalidad. Los femi-
nismos en su asombrosa multiplicidad han podido
trazar, desde un imaginario antipatriarcal, anticolo-
nial y anticapitalista, practicas que visibilizan opre-
siones histéricas y subalternidades emergentes en
el nuevo contexto. El feminismo, dird la autora, dejé
de ser una exterioridad que se relaciona con otros/
as para ser tomado como clave para leer el conflicto
en cada territorio (doméstico, afectivo, laboral, mi-
grante, artistico, campesino, urbano, feriante, comu-
nitario, etc.).

Distintas autoras resaltaran la convergencia en-
tre los objetivos y praxis de la ECL y C y el enfoque
de los feminismos de la region. En este sentido, Lia
Norverto (2019) sostiene que si tenemos en cuenta
que laECLy Ctiene dos objetivos centrales: uno mas
endogeno, vinculado a la formacion universitaria de
graduados/as que supere la impronta profesionalis-
ta y, por otra parte, un segundo objetivo orientado
a favorecer procesos de organizacion y autonomia
delos sectores populares subalternos, ambos tienen
una estrecha vinculacion con el enfoque y practicas
delosfeminismos. Paralaautora,unaformacioninte-
gral de profesionales comprometidos/as socialmen-
te propiciara la construccion de relaciones sociales
mas democraticas, inclusivas y equitativas. Mientras
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gue la contribucién a procesos de organizacion po-
pular favorecera la autonomia de colectivos que han
sido minorizados y subalternizados por su género,
clase social, condicién de ocupacién o lugar de resi-
dencia. En la misma linea, Romina Colacci y Julieta
Filippi (2020) sostendran que la légica feminista y
la practica de la extensidn critica poseen puntos de
encuentro, desde el momento que ambas ponen en
evidencia los procesos de postergacion, exclusion,
dominacién y explotacién y disputan los modos de
vida estandarizados y hegemonicos. Desde la trans-
versalidad -que propone el feminismo- y la inte-
gralidad -que propone la extensién critica-, ambas
l6gicas se potencian para instituir nuevas modali-
dades de formacion, trabajo y vinculo mas sensibles
y humanizantes. Es preciso, diran las autoras, que
la l6gica feminista esté presente en el fundamento
mismo de la practica de la extension critica, desde el
momento que, tanto el feminismo como la extensién
critica, buscan modificar las limitaciones estructura-
les y sociales de los/as actores con los/as que trabaja
para, en definitiva, redistribuir o reinventar el poder.

Por lo tanto, haremos extension critica si, como afir-
man Eduardo Mattioy Liliana Pereyra (2020), somos
capaces de sumar la habilidad que el espacio exten-
sionista y el campo feminista tienen para hacer au-
dible lo inaudible, para hacer visible lo invisibilizado,
para desnaturalizar lo que se da por sentado.

Perspectiva anticolonial y diversidad epistemolégica del

El pensamiento anticolonial tiene como fundamen-
to y objetivo central desmantelar la matriz colonial
del poder que, en el capitalismo global, persiste bajo
formas de conocimiento totalizantes y subalterni-
zantes. Anibal Quijano (1992) nos muestra que la
dominacién y explotacion econémica del Norte so-
bre el Sur se funda en una estructura etno-racial de
larga duracion, constituida desde el siglo XVI por la
jerarquia europeo vs. no-europeo. Sostiene que una
implicacion fundamental de la nocidn de “coloniali-
dad del poder” es que el mundo no ha sido comple-
tamente descolonizado. La primera descolonizacién
(iniciada en el siglo XIX por las colonias espafiolas y
seguida en el XX por las colonias inglesas y france-
sas) fue incompleta ya que se limité a laindependen-
cia juridico-politica de las periferias. En cambio, la



segunda descolonizacion, la referida a las relaciones
raciales, étnicas, sexuales, epistémicas, econémicas
y de género, esta incompleta. El socidlogo peruano
senalara que las relaciones coloniales de poder no se
limitan solo al dominio econdmico-politico y juridi-
co-administrativo de los centros sobre las periferias,
sino que poseen también una dimensién epistémica,
es decir, cultural.

En primer término [es necesaria] la descolonizacion epistemoldgica, para dar paso
luego a una nueva comunicacién intercultural, a un intercambio de experiencias y
de significaciones, como la base de otra racionalidad que pueda pretender, con le-
gitimidad, a alguna universalidad. Pues nada menos racional, finalmente, que la pre-
tensién de que la especifica cosmovision de una etnia particular sea impuesta como
la racionalidad universal, aunque tal etnia se llama Europa occidental. Porque eso,
en verdad, es pretender para un provincianismo el titulo de universalidad. (Quijano,

1992, p.439)

En la misma linea, los aportes de Enrique Dussel
(2000) seran claves para advertir el proceso de “mo-
dernidad eurocéntrica” desplegado. Este proceso
implicé la mundializacién de Europa a partir de la
extraccidony expoliacion de Nuestra América. Parael
autor, la “Europa Moderna”, que se impondra como
hegemonica a nivel mundial, sera fruto de la acumu-
lacidn de rigueza, experiencia y conocimientos que
extraera de lainvasion de Latinoamérica.

El “giro epistémico” que la Extensién Critica
Latinoamericana y Caribefia retoma y promueve,
busca contribuir, a través de diversas practicas y en-
foques, a la problematizacion de la matriz colonial
del poder presente en nuestras sociedades en ge-
neral y universidades en particular. Edgardo Lander
(2000) sostiene que las ciencias sociales y las huma-
nidades que se ensenan en la mayor parte de nues-
tras universidades no solo arrastran la “herencia
colonial” de sus paradigmas, sino que contribuyen a
reforzar la hegemonia cultural, econdmicay politica
de Occidente. Para Lander, la formacion, la investi-
gacion, los criterios de validacién del conocimiento,
los regimenes de evaluacion y reconocimiento de
su personal académico de las universidades, apun-
tan hacia la sistematica reproduccion de una visién
del mundo desde las perspectivas hegemodnicas de
los paises denominados centrales. En esta linea,
Santiago Castro-Gomez (2007) afirma que la uni-
versidad latinoamericana reproduce un modelo de
conocimiento subalternizado no solo en el tipo de
pensamiento disciplinario que encarna sino también
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en la organizacion institucional que la caracteriza.
Asevera que, tanto en su pensamiento como en sus
estructuras, la universidad se inscribe en lo que él
denomina la “estructura triangular de la coloniali-
dad”: colonialidad del ser, colonialidad del poder y
colonialidad del saber.

En didlogo con la perspectiva anticolonial, los apor-
tes de Boaventura de Sousa Santos han sido espe-
cialmente fructiferos para reinterpretar el vinculo
entre universidades y movimientos, actores y or-
ganizaciones sociales. Su propuesta de “Didlogo y
Ecologia de Saberes” ha sido ampliamente difundi-
da, en el marco de la critica a concepciones ilumi-
nistas jerarquizantes (el pueblo no sabe nada o lo
que sabe no sirve) y las basistas (el pueblo lo sabe
todo). Las Epistemologias del Sur que propone Sousa
Santos (2009) pretenden mostrar que los criterios
dominantes del conocimiento valido en la moderni-
dad occidental, al no reconocer como validos otros
tipos de conocimiento que no fueran los producidos
por la ciencia moderna, provocaron un epistemicidio
masivo, es decir, la destruccién de una gran variedad
de saberes que prevalecian principalmente en las
sociedades y sociabilidades coloniales. Afirma que
para recuperar los conocimientos suprimidos, silen-
ciados y marginados requiere comprometerse con lo
gue ha denominado “sociologia de las ausencias”, un
procedimiento que pretende mostrar practicas, co-
nocimientos y agentes que existen del otro lado de
la linea abisal. Sousa Santos propone una “razén cos-
mopolita” para desafiar la contraccién del presente
operado por larazén moderna occidental hegemoni-
ca, promoviendo cinco ecologias que persiguen am-
pliar el mundoy dilatar el presente: la ecologia de los
saberes, de las temporalidades, de los reconocimien-
tos, de las transescalas y de las productividades.

Como podemos ver, la perspectiva anticolonial v,
complementariamente, la epistemologia del Sur
propuesta por Boaventura de Sousa Santos, resultan
relevantes para el enfoque tedérico y metodolégico
de la Extensién Critica Latinoamericana y Caribena,
cuya dindmica pedagdgica implica, necesariamente,
el trabajo en escenarios “no aulicos” entre universi-
tarios/as y movimientos, actores y organizaciones
sociales. Escenarios necesarios para ese dialogo en-
tre el saber académico y los saberes populares, lai-
cos, practicos, campesinos que han sido invisibiliza-
dos y hegemonizados por la modernidad occidental.



Los abordajes sobre el territorio como expresion de
relaciones de poder

Dentro del campo de la extension universitaria esta
muy extendido referirnos al “territorio” como aquel
espacio extra universitario, diferente, donde se des-
pliegan las acciones que cristalizan el compromiso
social de la universidad. Es en ese territorio donde
se alojan los/as actores sociales que no forman par-
te de la universidad, ya sean estos personas indivi-
duales, organizaciones y/o movimientos sociales. En
un trabajo reciente (Erreguerena, 2020), sostenia-
mos que, al igual que con la nocién de “comunidad”
o “barrio”, en general, hay en el uso del concepto de
territorio una homogeneizacién y despolitizaciéon de
las relaciones sociales alli cobijadas que impide dar
cuenta de las multiples relaciones y conflictos que
conviven y en las cuales, inevitablemente, nos invo-
lucramos en nuestro trabajo extensionista. En este
sentido, desde el enfoque de la ECL y C sostenemos
que los/as actores, universitarios y extrauniversita-
rios, se encuentran siempre inscriptos en territorios
(universitario y extrauniversitario) que han sido so-
cial y culturalmente producidos, expresando las re-
laciones de poder alli contenidas y en las que todos/
as estamos atravesados/as y jugando un papel para
su consolidacién, debilitamiento o refuerzo.

Conviene hacer una breve genealogia del concepto
de territorio, una categoria analitica de las ciencias
sociales que adquiere especial relevancia en el siglo
XIX, en el marco de la consolidacion de los Estados
Nacionales en Europa. La necesidad de establecer
limites geograficos, en un contexto donde mayores
territorios determinaban mayor riqueza y poder,
marcara este primer uso del concepto de territorio,
ligado fundamentalmente al espacio geografico na-
tural y al poder centralizado en el Estado. Sin desco-
nocer los debates que antecedieron, pero que esca-
pan a los objetivos del presente articulo, sera entre
los anos de 1960y 1980 cuando, en el marco de una
profunda revision de sus tradiciones fundacionales,
la geografia, y otras disciplinas, revisaran los signifi-
cados e implicancias de las nociones de territorio. La
denominada “geografia critica”, en un fructifero cru-
ce disciplinar con la sociologia, la antropologia y la
historia, incorporara al poder y el conflicto social en
los analisis del territorio.
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Los debates acerca de los significados del territorio
han sido muy fructiferos en América Latina. Para
Marcelo Lopes de Souza (2001) el territorio “es el
espacio definido y delimitado por y a partir de re-
laciones de poder”. (p. 78) y puede estar relaciona-
do a formas juridico-politicas (un Estado Nacion),
culturales (una organizacién barrial) y/o econémi-
cas (una empresa). En definitiva, el territorio puede
asumir las mas diversas escalas, formas y manifes-
taciones, desde pequefios territorios (una plaza, un
barrio) hasta un territorio red de una gran multina-
cional que posee sus ramificaciones en varios paises.
Haesbaert (2011) procura definir la relacion entre
el concepto de espacio y el concepto de territorio.
Concibe al territorio como el resultado de un proce-
sodeterritorializacion sobre el espacio, proceso que
implica un dominio (aspecto econémico-politico) y
una apropiacion (aspecto simbdlico-cultural) de los
espacios por los grupos humanos. Plantea la necesi-
dad de una visién de territorio a partir de la concep-
cién de espacio como un hibrido, hibrido entre socie-
dad y naturaleza, entre politica, economia y cultura,
y entre materialidad e idealidad. El autor, teniendo
como plano de fondo esta nocién hibrida de espacio
geografico, plantea que el territorio puede ser con-
cebido a partir de la imbricacién de multiples rela-
ciones de poder, del poder mas material de las rela-
ciones econdmico-politicas al poder mas simbdlico
de las relaciones de orden mas estrictamente cultu-
ral. Otros autores/as también haran hincapié en la
dimension de apropiaciéon que implica todo proceso
de territorializacidon de los espacios. En este sentido,
Bernardo Mancano Fernandes (2017) afirma que no
basta solamente con hablar de territorios, sino que
es preciso definir cudl territorio, puesto que las cla-
ses y las relaciones sociales no son ajenas a estos,
sino sus productoras y su producto. Para Mancano
Fernandes el territorio es el espacio apropiado por
una determinada relacion social que lo produce y lo
mantiene a partir de una forma de poder. Si bien el
territorio es un espacio socialmente ordenado, no
deja de ser un espacio de conflictividad ya que pre-
supone una disputa por la definicién de ese orden y
por el control que los grupos sociales tienen sobre él.
Fernandes (2005) subraya el caracter multidimen-
sional de la nocién de territorio, destacando que la
conflictividad constituye un rasgo inherente a los
procesos de territorializacién.



De esta manera, en las practicas extensionistas, cua-
lesquiera sean los territorios, estamos atravesados
por las relaciones sociales, el conflicto y la domina-
ciéon. Aunque, también, por la resistencia, los vincu-
los colectivos y el saber popular. Ello implica modifi-
caciones en el acto educativo y la irrupcién del “aula
alaintemperie”y la posibilidad de generar formas de
relacionamiento novedosas con respecto al modelo
aulico tradicional, donde los roles son mayormente
rigidos.

Como mencionaramos anteriormente, el enfoque
de la ECL y C tiene, entre sus principales postula-
dos, el de contribuir al fortalecimiento de los sec-
tores dominados como sujetos histéricos protago-
nistas del cambio social. En otros trabajos (Medina
y Tommasino, 2018; Erreguerena, 2020) hemos
reflexionado sobre este tema, planteando que, si
asumimos estos postulados, no podemos ser indi-
ferentes acerca de qué tipo de relaciones de poder
preexistentes en los territorios (universitario y ex-
trauniversitario) influyen y alimentan nuestras acti-
vidades de extension.

Metodologias participativas como llaves para el camino
dialégico

La concepciéon metodolégica de la Extension Critica
Latinoamericana y Caribena tiene una fuerte im-
bricacion con las obras de Paulo Freire y Orlando
Fals Borda. El acumulado histérico y conceptual de
dichas tradiciones, con sus respectivas actualiza-
ciones y nuevos afluentes, moldean una concepcién
metodoldgica que se fundamenta, centralmente, en
principios y procesos participativos. Un aspecto di-
ferenciador con otras concepciones es el rol atribui-
do a los/as actores territoriales comunitarios en el
proceso del trabajo de investigaciéon y/o extension.
Ello en el sentido que, desde la ECL y C, un trabajo
realmente participativo problematiza la relacién
sujeto-objeto, para avanzar hacia una relacién su-
jeto-sujeto sostenida en la participacion real de los
actores sociales en todas las etapas del proceso.
Algunos interrogantes a tener en cuenta en el pro-
ceso de trabajo en conjunto con actores, organiza-
ciones y movimientos sociales son:

e ;Quién define el problema que se va a investigar
o intervenir?
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e ;Para quién es importante el problema definido
y por qué?

e ;Como se definira el destino de los resultados
logrados?

e ;Cuales seran los mecanismos de participacion
gue posibiliten una practica dialégica?

Los acuerdos de esos puntos seran centrales para
el desenvolvimiento posterior y la busqueda de he-
rramientas que posibiliten una participacién real en
cada uno de los momentos del trabajo en conjunto.
En este sentido, Orlando Fals Borda (1971) afirma
gue todo proceso de investigacion accién participan-
te debe implicar la construccion de técnicas que fa-
ciliten la busqueda de conocimiento en forma colec-
tiva, la recuperacién critica de la historia, asi como la
devolucién sistematica del conocimiento adquirido
y la suma de saberes entre conocimiento académico
formal y la sabiduria informal y experiencia popular.

Freire, junto con la exigencia de dinamicas partici-
pativas, pondra énfasis en la dimension ética y pro-
blematizadora del proceso educativo, lo cual debia
traducirse en busquedas metodolégicas que lo po-
sibilitaran. En este sentido, Alfonso Torres Carrillo
(2016) nos dice que la educacién popular procura
generar estrategias y técnicas metodolégicas conse-
cuentes con el tipo de valores, relaciones sociales y
proyectos de futuro a construir, mencionando entre
ellos a la construccion colectiva del conocimiento, el
didlogo, el partir de la realidad de los educandos y la
articulacion entre teoria y practica.

Junto con los aportes medulares de Freire y Fals
Borda, es preciso resaltar otras metodologias y dis-
positivos que, si bien su desarrollo excede a los ob-
jetivos del presente articulo, constituyen aportes
relevantes para cristalizar el trabajo dialégico. Entre
otras, podemos mencionar a las metodologias pos
abisales propuestas por Boaventurade SousaSantos;
las metodologias participativas de implicancia so-
cial de Tomas Rodriguez; Villasante y Joel Marti; las
técnicas expresivas de Juan Carlos Carrasco y los
desarrollos metodolégicos de referentes latinoa-
mericanos como Oscar Jara, Alfredo Guiso, Michel
Thiollent, Maria Teresa Sirvent, Joao Bosco Guedes
Pinto y Alfonso Torres Carrillo. También es opor-
tuno hacer referencia, sin pretender ser exhausti-
vos, algunas técnicas y dispositivos metodolégicos



transversales a las metodologias participativas, fac-
tibles de ser utilizados en distintas etapas: procesos
de construccion de demanda, grupos motores, carto-
grafia social y talleres participativos. En técnicas de
utilizacién especifica en etapas diagnésticas: mapeo
de actores y de problemas, linea de tiempo, arbol de
problema, reconstruccién colectiva de la historia. La
Sistematizacién de experiencias sera util en todo el
proceso, especialmente en etapas de reflexion, re-
configuracion, devolucion de resultados y en fases
de salida del campo.

No obstante la mencidn a etapas y técnicas espe-
cificas, desde el enfoque de la ECL y C se trata de
adoptar una concepcién metodoldgica participativa
integral, implicando ello una postura y estado de vi-
gilancia que nos acompane en todos los momentos
del proceso. Esta “plasticidad” metodolégica no es
equivalente a falta de rigor sino la posibilidad de
dar lugar a lo espontaneo, abrirse a lo inesperado y
aprender en el transcurso de lo transitado en clave
dialégica en una relacién sujeto-sujeto.

Por otra parte, junto con la utilizacion de metodolo-
gias participativas, sostenemos que la ECL y C impli-
ca una constante busqueda de practicas y procesos
integrales, donde la integralidad es entendida tanto
como la articulacion de las dimensiones de docencia,
investigacion y extensién, como la de actores socia-
les y universitarios/as, posibilitando construcciones
intersectoriales e interinstitucionales en favor de
la resolucion de problematicas sociales relevantes.
Como sosteniamos en anteriores trabajos, la arti-
culacion de funciones no implica la dilucién de estas
sino una relacién distinta con el modo de vincular-
nos, acceder y generar conocimientos. La busqueda
de practicas integrales se fundamenta en la necesi-
dad de superar el modelo de ensefianza universitaria
tradicional profesionalista, retérico y fragmentador
(Tommasino y Rodriguez, 2011). Por ello, incluso te-
niendo en cuenta las limitaciones estructurales que
en general se desarrollan las actividades de exten-
sion (restringida carga horaria, escisién con la do-
cencia e investigacion, débil peso especifico en el
plan de estudios, etc.), es que postulamos la explicita
busqueda de practicas y procesos integrales, enten-
diendo que la integralidad es un proceso de largo
aliento y que hacia alli pretendemos ir.
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Palabras finales

Nos propusimos realizar una sistematizacion y de-
sarrollo de las que entendemos son las principales
tradiciones y matrices politicas, tedricas, metodo-
l6gicas y pedagogicas que nutren, y otorgan den-
sidad, al enfoque y praxis de la Extension Critica
Latinoamericana y Caribena. Ello con el objetivo de
favorecer la discusién e impulso de dicha corriente,
espacio en el que nos inscribimos y pretendemos
aportar a su expansion.

Las reflexiones propuestas tienen el objetivo de mi-
rar al pasado para ayudarnos a explicary, sobre todo,
modificar el presente y el futuro. Un futuro en el que
las fronteras entre la extension critica y los/as acto-
res, organizaciones y movimientos sociales sean vis-
tas como puentes y no como muros. La ECLy C, con
su capacidad de generacion de dialogos y colabora-
ciones entre la produccién de conocimientos criticos
y las colectividades organizadas, tiene la posibilidad
de coadyuvar a la vivacidad del pensamiento critico
latinoamericano y caribeno. Porque, en definitiva, lo
gue otorga sentido ala praxisdelaECLY Ceslabus-
gueda de una doble transformacion: la transforma-
cién social y la de la propia universidad.
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