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Resumen

El articulo pretende comprender las tensiones epistemolégicas en las relaciones educativas interculturales
entre profesor/a mentor/a, educador/a tradicional y el estudiantado en La Araucania. La perspectiva tedrica
que sustenta la discusion es la escolarizacién fundamentada en el curriculum escolar de corte eurocéntrico
occidental y la educacién familiar en contexto mapuche, por lo que el estudiantado es sometido a una doble
inmersion: la educacion escolar y familiar. La metodologia empleada es la investigacion educativa, basada en
una etnograffa escolar y un analisis de contenido. Los principales resultados muestran la reproduccién de un
racismo institucionalizado en la educacion escolar, una diferencia epistemolégica en relacién con los
contenidos deseables de transmitir en la implementacion de la educacion intercultural y una invisibilizacién
sistematica, tanto de los saberes indigenas como de los estudiantes y educadores tradicionales en los
procesos de escolarizacion.

Palabras clave: escolarizacion y curriculum escolar, conocimiento escolar y educativo mapuche, tensiones
epistemoldgicas, pluralismo epistemoldgico, educacion intercultural.

Abstract

The article aims to understand the tensions in the intercultural educational relationships between a mentor
teacher, traditional educator and students in La Araucania. The theoretical perspective that sustains the
discussion is the schooling based on the Western Eurocentric school curriculum and family education in
Mapuche context, for which the students are subjected to a double immersion: school and family education.
The methodology used is educational research, based on a school ethnography and content analysis. The
main results show the reproductions of institutionalized racism in school education, an epistemological
difference in relation to the contents desired to transmit in the implementation of intercultural education,
and a systematic invisibility, both of knowledge and of traditional students and educators in schooling
processes.

Keywords: schooling and school curriculum, Mapuche school and educational knowledge, epistemological
tensions, epistemological pluralism, intercultural education.
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Resumo

0 artigo tem como objetivo compreender as tensdes nas relagdes educacionais interculturais entre um
professor mentor, um educador tradicional e alunos em La Araucania. A perspectiva tedrica que sustenta a
discussao é a escolarizagao a partir do curriculo escolar eurocéntrico ocidental e da educagdo familiar no
contexto mapuche, para a qual os alunos sao submetidos a uma dupla imersao: a educacdo escolar e
familiar. A metodologia utilizada é a pesquisa educacional, com base na etnografia escolar e na analise de
conteldo. Os principais resultados mostram as reprodu¢des do racismo institucionalizado na educacao
escolar, uma diferenca epistemolégica em relagdo aos contelidos que se deseja transmitir na implementacdo
da educacao intercultural, e uma invisibilidade sistematica, tanto dos saberes como dos alunos e educadores
tradicionais nos processos de escolarizagdo.

Palavras-chave: escolaridade e curriculo escolar; escola mapuche e saberes educacionais; tensoes.

Introduccion

En Chile, la escolarizacién de estudiantes indigenas esta sustentada en el curriculum
nacional, el que se caracteriza por ser monocultural, centralizado y homogeneizante. Esta
disefiado para satisfacer las necesidades de aprendizaje que se generan en el ambito cultural,
social, politico y econdmico de la sociedad chilena. Sin embargo, al interior de las comunidades
mapuches, persiste un modelo de educacién familiar que permite la formacién de nifios, nifias y
jovenes desde una légica propia. Es un tipo de educacién apoyada en conocimientos
representados en la memoria social que permite a nifos, ninas y jovenes comprender la realidad
social, cultural, politica y econdmica de un modo distinto al predominante en la sociedad chilena
occidental (Quintriqueo et a/, 2015). Lo anterior se constituye en tensiones epistemolégicas entre
el conocimiento escolar y el conocimiento educativo mapuche, que condicionan la
implementacién de la educacion intercultural bilingte (Quintriqueo et al, 2017).

El objetivo del presente articulo es describir las tensiones epistemoldgicas en la relacién
educativa intercultural entre el/la profesor/a mentor/ay el/la educador/a tradicional en la
implementacién de la educacién intercultural bilinglie en el marco del curriculum escolar formal,

real y oculto.

Escolarizacion y curriculum escolar en contexto mapuche

La escolarizacién en contexto mapuche se inscribe en el marco de un curriculum escolar
nacional Unico, el que especifica el recorrido de formacién de los estudiantes en todos los niveles
educativos, en las dimensiones formal, real y oculta (Quintriqueo, 2010). Esto se traduce en
programas de estudios legitimados y reglamentados, seguin la evolucién de las sociedades y los
sistemas educativos escolares (Forquin, 1991; Briand y Chapoulie, 1993; Baudelot y Leclercg, 2008).
Asi, tanto estudiantes como profesores/as aprenden en una relacién con el saber que esta
establecido en el marco del curriculum escolar, donde el conjunto de saberes deseables de
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transmitir a las nuevas generaciones esta definido e institucionalizado en la escuela (Perrenoud,
1994).

En el marco de la organizacion escolar, los objetivos, programas y planes de estudio se
constituyen en un nivel de realidad abstracta (Briand y Chapoulie, 1993). En este sentido, el
curriculum formal es un mundo de textos y de representaciones, donde las leyes asignan los fines
de la instruccién pablica (Meirieu, 2007). En este marco, los programas que se desarrollan en los
diversos grados y ciclos de estudios en las instituciones educativas, los métodos recomendados e
impuestos, los medios de ensefianza mas o menos oficiales, los itinerarios formativos y otros
documentos normativos orientan la accién pedagégica (Forquin, 1991; Briand y Chapoulie, 1993).
Por lo tanto, el curriculum formal es construido por especialistas que no necesariamente
provienen del ambito de la educacién, pero deciden, seleccionan y examinan los objetivos de
aprendizaje escolar, en referencia a un/una estudiante generalmente abstracto/a (Perrenoud,
1994). Entonces, lo que dice relacién con los contenidos educativos programados, planificados por
los curriculistas y que deben ser realizados en el espiritu del/de la profesor/a, es lo que
comprendemos como curriculum formal (Perrenoud, 1994).

En el marco del curriculum realizado, observamos dos aspectos centrales del curriculum
formal: 1) el curriculum es interpretado por los/as profesores/as, quienes lo ponen en practica en
sus clases; y 2) aun cuando el curriculum escolar sea completamente respetado, los contenidos no
son igualmente ensefiados, ya que su cobertura depende del contexto sociocultural del
estudiantado (Perrenoud, 1994). Es asi como la educacién escolar construye las desigualdades y
diferencias entre los estudiantes, en el marco de la organizacién escolar y las practicas
pedagdgicas (Perrenoud, 2007), lo que explica, ademas, la desigualdad en la adquisicién de
conocimientos, los niveles de excelencia, el éxito escolar, educativo, profesional y econémico de
las nuevas generaciones (Baudelot y Leclercq, 2008; Perrenoud, 2007). Por lo tanto, las
fluctuaciones y variaciones de los contenidos reales de ensefianza estan ligadas a la autonomia y
la subjetividad de los/as profesores/as en la interpretacién de los textos, del curriculum escolar y
a la diversidad de las condiciones de trabajo y realidad sociocultural de los estudiantes (Baudelot
y Leclercg, 2008).

En relacién con las fluctuaciones y variaciones de los contenidos educativos, sostenemos
que: 1) el programa de estudio es una “configuracion”, que es rellenada por el/la profesor/a,
recurriendo a su propia relacién con el saber popular, indigena, profesional y disciplinar, a su
cultura, a su visién de lo que es importante y necesario para la sociedad y la cultura; 2) los/as
profesores/as disminuyen selectivamente los contenidos curriculares que, a su juicio, no son
significativos para el estudiantado, las familias y comunidades; 3) los manuales, cuadernos y guias
de aprendizaje que utilizan los/as profesores/as se constituyen en el verdadero programa; 4) el/la
profesor/a construye los pasos didacticos personales que implican una interpretacién particular
del programa y los contenidos del conocimiento pedagégico y disciplinario; 5) antes que el
programa, el/la profesor/a se preocupa de las demandas de sus colegas, desplazando la
ensefianza y el aprendizaje del estudiantado a un segundo plano; 6) la cultura, el clima
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pedagdgico, el grado de colectividad del establecimiento influye en las exigencias y las
orientaciones pedagdgicas de una escuela en particular; 7) los/as profesores/as, para interpretar el
curriculum escolar, tienen en cuenta la composicién sociolégica de la comunidad escolar; 8) la
ensefianza es modificada en funcién de los mercados escolares y profesionales, especialmente en
el contexto de un curriculum econémico de base en una sociedad neoliberal como es el caso
chileno; y 9) la comunidad local, en un sistema educativo escolar democratico, incide sobre la
interpretacion de la cultura escolar y las demandas de un curriculum escolar contextualizado,
especialmente en contextos de diversidad social y cultural (Briand y Chapoulie, 1993; Jonnaert et
al, 2009; Forquin, 1991; Baudelot y Leclercg, 2008).

En el marco del curriculum realizado, los profesores y estudiantes aprenden a merced de
la experiencia, en una realidad compleja, multiple, fluctuante, donde la relacién educativa nunca
es una expresion pura y simple como voluntad de aprender (Perrenoud, 1994). En este proceso,
el/la profesor/a es parte del juego en los acontecimientos de la educacién escolar, en los
instrumentos de gestién institucional y en la forma de implicar a los actores del medio educativo
y social (Jonnaert et a/, 2009). En efecto, la experiencia de poder estructurar el recorrido de
formacion de cada estudiante, al punto de dejarle poco margen de libertad para construir el
sentido de su vida y del lugar en el territorio, en tanto sucesion y recorrido de formacion, es lo que
comprendemos como curriculum real (Perrenoud, 1994).

En esa perspectiva, todo curriculum real esta oculto porque las experiencias de los
individuos no son directamente observables, porque la formacidn escolar es una secuencia de
acontecimientos, conductas y situaciones de aprendizaje particulares (Perrenoud, 1994; Baudelot y
Leclercqg, 2008). Es asi como una experiencia formadora compleja esta hecha de multiples
momentos, a veces muy breves e intermitentes, durante largos periodos. Por consiguiente, es una
realidad particularmente dificil de disociar del flujo de acontecimientos en la educacién escolar.
En este sentido, el curriculum oculto refiere a aprendizajes que no se han planificado, pero que
vienen a resultar como aprendizaje en el marco de la institucién escolar (Perrenoud, 1994).

Es asi como, desde una perspectiva global, los principales fines de la escuelay la
educacion escolar son: 1) formalizar mecanismos de aprendizaje y asegurar la posibilidad de su
realizacidn; 2) generar aprendizajes durables y sélidos, en funcién de objetivos y en una relacién
estructural con los medios utilizados; 3) institucionalizar el conocimiento escolar en la sociedad a
través de la formacién de nifios y nifias como una responsabilidad exterior a la familia; y 4)
legitimar social, ética, politica y legalmente la estructura social, sus instituciones y las brechas
sociales, econémicas y educativas en el marco de la organizacion escolar (Meirieu, 2007). En
contexto mapuche, estos fines se realizan con base en principios que orientan la escuela como
institucion, desde la matriz social y cultural fundada en la monoculturalidad eurocéntrica
occidental como paradigma sociocultural dominante (Quintriqueo, 2010). En este sentido, la
escuelay la educacién se han desarrollado con base en sus hitos fundadores: colonizar y producir
la inferiorizacion de los indigenas en América Latina y, particularmente, en la region de La
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Araucania (Quintriqueo et a/, 2014). Para comprender este problema, es fundamental avanzar en
el entendimiento de los saberes y conocimientos de la educacion familiar mapuche.

La educacion familiar mapuche

Las primeras descripciones sobre la educacién mapuche se encuentran en los relatos de
cronistas, principalmente misioneros que acompafiaron la conquista espafiola, escritos entre los
anos 1550 y comienzos de 1800. Sin embargo, desde la creacion del Estado chileno en 1810, los
mapuches de La Araucania incorporaron progresivamente la educacion escolar, paralelamente a
su propia educacion. Asi, los principales efectos de la educacién escolar en la vida de la poblacién
mapuche han sido: 1) la instalacién de la colonialidad del ser, del poder y del hacer por parte del
Estado como mecanismo de control de los grupos sociales dominantes (Battiste, 2013, 2015;
Mufoz y Quintriqueo, 2019); y 2) la integracién a la sociedad chilena, bajo un modelo de inclusién
social basica (Poblete, 2007; Quintriqueo, 2010). Para ello, la escuela se apoyé en el
monolingliismo en castellano como base para la construccién de la verglienza étnica, el abandono
del mapunzugun (lengua mapuche) y el aprendizaje de la identidad nacional chilena.
Desde la l6gica mapuche, la educacion se sustenta en una organizacion social con expresiones
culturales, normas de convivencia, formas de trabajo, lengua, valores educativos y una
espiritualidad propia. Desde entonces, las nuevas generaciones mapuches han aprendido a
convivir con una doble racionalidad educativa, entendida como la capacidad para integrar
conocimientos educativos —incluso contradictorios— desde racionalidades culturales distintas
(Quilaqueo et a/, 2016; Quilaqueo y Quintriqueo, 2017). Asi, la educacién mapuche se sustenta en
tres aspectos centrales: 1) una base epistémica de conocimientos educativos propios apoyada en
la memoria social heredada de las colectividades mapuches histéricas; 2) en la nocién de relacién
con el saber y en las formas de organizar las preguntas sobre el conocimiento educativo mapuche;
y 3) el desafio para responder a la doble racionalidad en educacién, a partir de un marco de
referencia que se apoya en la ecuacién: pasado incorporado, contexto de accién presente y las
practicas educativas observables (Quilaqueo et a/, 2016). En este sentido, la base epistémica que
da cuenta de la educacién familiar mapuche se apoya en la nocién de accién educativa
kimeltuwdin (Quilaqueo et al, 2016), referido a contenidos, métodos y finalidades educativas
mapuches que organizan el aprendizaje-ensefianza, segln el contexto social y territorial. En el
kimeltuwdin, se descubre una actitud, un contenido y un procedimiento particular para
comprender y explicar el medio social, cultural, natural y espiritual, con un énfasis inductivo.

La noci6n de relacién con el saber, segin Quintriqueo y Maheux (2004), Quintriqueo
(2005) y Quilaqueo y Quintriqueo (2017), orientan los principales argumentos sobre la légica de
construccién social del conocimiento educativo mapuche, sustentado en los siguientes principios
de formacién de persona: 1) kime yamiiwael ta che, actitud de respeto y estima que se debe
construir en la relacién entre los miembros de la familiay la red de parentesco; 2) kime rakizuam
niael ta che, proceso reflexivo que canaliza el conocimiento construido; 3) kim che geael ta che, en
tanto método que guia la relacién aprendizaje-ensefianza sobre la base de un contenido; 4)
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newen rakizuam niael ta che, referido a la relacion del sujeto con el saber social, psicolégico,
emocional y espiritual; y 5) kdime che geael ta che, como enfoque evaluativo para concluir si la
persona actla solidariamente en su comunidad.

En consecuencia, el recorrido de formacién escolar y familiar de nifos, nifias y
adolescentes mapuches les dota de una doble racionalidad para describir, comprender y explicar
el mundo mapuche y la sociedad global (Quilaqueo et a/, 2016). La doble racionalidad educativa
mapuche ha permitido a las familias resistir la dominacién social y cultural. Por una parte, las
familias han continuado la formacién de sus hijos e hijas desde una racionalidad propia y, por
otra, han incorporado la racionalidad escolar para integrarse a la sociedad chilena (Quilagueo et
al, 2016). Son capacidades que permiten a las personas mapuches desenvolverse adecuadamente,
tanto en las familias y comunidades como en la sociedad chilena y global, desde una relacién
educativa intercultural.

Programa de Educacion Intercultural Bilingiie en Chile

El Programa de Educacién Intercultural Bilinglie en Chile (PEIB) se enmarca en un
conjunto de normativas legales e institucionales. A nivel nacional, la Educacion Intercultural
Bilinglie (EIB) se sustenta en la Ley Indigena N° 19.253 de 1993 y la Ley General de Educacién de
Chile (2009). A nivel internacional, a través del Convenio 169 de la Organizacion Internacional del
Trabajo, la Declaracién de las Naciones Unidas sobre los Derechos de los Pueblos Indigenas (2007)
y los lineamientos de UNESCO (2008), se sostiene la necesidad de ofrecer a los pueblos indigenas
una educacién intercultural, ajustado a derecho, a sus propios saberes, conocimientos y lengua
vernacula. En particular, la Educacién Intercultural Bilingiie (EIB) en Chile surge producto de las
demandas sociales, territoriales, linglisticas y educativas de los distintos pueblos indigenas que
habitan el territorio nacional, las que adquieren una mayor visibilidad desde la década de 1970 y
que se concretizan como politica publica desde 1996 (Ministerio de Educacién de Chile [MINEDUC],
2017; Mufioz, 2021). La EIB en Chile se implementa en el marco del sistema educativo nacional y el
curriculum escolar formal, y no es una educacién propia de los pueblos indigenas, particularmente
en el caso mapuche. La EIB se ha desarrollado en tres etapas: 1) centrada en la contextualizacién
de la educacién en escuelas rurales, entre 1996 y 2000; 2) fortalecimiento del bilingliismo y la
participacién de las comunidades en la gestién curricular para la elaboracién de Planes y
Programas Propios, entre 2001y 2009; y 3) incorporacién de contenidos educativos indigenas al
curriculum formal, a través de la asignatura de Lengua Indigena, propiciando la revitalizacién
lingliistica, desde 2010 a la fecha (MINEDUC, 2017). La implementacién de este programa se
sustenta en la incorporacién de las figuras de Educador/a Tradicional que, en el caso mapuche, se
trata de un sabio de la familiay la comunidad que se incorpora a la institucién escolar para
apoyar la implementacion de la EIB, que pone en practica los valores y principios educativos
indigenas, para la formacién de los estudiantes mapuches y no mapuches. Igualmente, el/la
Profesor/a Mentor/a es el/la profesional de la Educacién escolar encargado/a de apoyary
monitorear el desenvolvimiento del educador tradicional en el medio escolar (Arias-Ortega y
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Quintriqueo, 2021). Siendo ambos agentes educativos actores centrales en la implementacién de

la EIB, desde una relacién educativa intercultural.

Relacion educativa intercultural

La relacién educativa intercultural como marco teérico nos permite comprender la

implementacién de la EIB, en el que se identifican cuatro ejes: 1) el afectivo; 2) la comunicacién; 3)

la cooperacidn; y 4) el desarrollo profesional (Ver Tabla 1). Es asi como la relacién educativa

intercultural se sostiene entre las competencias de los agentes educativos, y las condiciones

estructurales y personales que favorecen la ensefianza-aprendizaje desde un enfoque educativo

intercultural.

Tabla1
Ejes y pilares para acompanar la relacion educativa intercultural
ilares Competencias Condiciones
Ejes
Afectivo Escuchar con atencién, para la apertura al | Confianzay respeto mutuo, lo que implica tomar

otro como un legitimo otro.

tiempo para reencontrarse en actividades concretas
de planificacién de las situaciones de aprendizaje,
fortaleciendo la relacién educativa en perspectiva
intercultural.

Comunicacién

Animar las situaciones de aprendizaje,
reconociendo las competencias del otro,
implicandose ética, politicay
epistemoldgicamente en el aprendizaje
de los estudiantes.

Mecanismos para compartir informacién, lo que
compromete |a sistematizacién de saberesy
conocimientos educativos mapuches y escolares, para
el desarrollo de la situacién de aprendizaje
intercultural.

Cooperacion

Planificacién de actividades en conjunto,
mediante el apoyo pedagdgico en las
iniciativas, para concretizar el trabajo en
aula, desde un trabajo co-constructivo.

Espacio y tiempo asignado que aseguren el encuentro
entre los agentes educativos, para la planificacién y
desarrollo de actividades de aprendizaje en conjunto
entre los actores del medio educativo y social. Esto
implica la presencia simultanea en el aula, tanto del
profesor mentor como del educador tradicional u
otros agentes educativos de la familiay la
comunidad.

Desarrollo Profesional

Andlisis reflexivo, mediante la
objetivacién de la realidad escolar, la
toma de distancia critica respecto a la
practica educativa, el cuestionamiento
constantemente, para llegar a procesos
de metacognicién que cuestionen
cualquier préctica discriminatoria y
practica de racismo individual e
institucionalizado en la educacién
escolar.

Cultura pedagégica e intercultural critica, para la
comprensidn y explicacién contextualizada del
sistema educativo escolar, en relacién a un marco de
referencia pluralista, para sustentar una relacién
educativa que promueva la gestién participativa de la
educacién intercultural, con la implicacién de la
familia, escuela y comunidad. En este contexto, la
articulacién del conocimiento escolar y el
conocimiento educativo mapuche, permite construir
un recorrido de formacién escolar desde un
pluralismo epistemolégico intercultural.

Fuente: Arias-Ortega (2019).
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En la Tabla 1, Arias-Ortega (2019) sefala la importancia de establecer un modelo de
acompafiamiento para el trabajo pedagégico desarrollado entre el/la profesor/a mentor/ay el/la
educador/a tradicional, producto de los conflictos y desconocimientos que han caracterizado su
interaccion. Un modelo de acompafamiento debe exponer ejemplos de referencia para los/as
profesores/as y los/as educadores/as tradicionales, que le permitan el desarrollo de
competencias y condiciones, para asumir una postura y toma de decisiones que fortalezcan el
proceso de ensefianza-aprendizaje desde un enfoque contextualizado al conocimiento
sociocultural del estudiantado. La autora agrega que dichas competencias y condiciones también
se constituyen en elementos pertinentes para los y las estudiantes, la escuela y la comunidad, ya
que permiten una apertura a otras epistemes y, por consecuencia, justifica la implementacién de
la educacion intercultural. Es asi como el desarrollo de competencias como escuchar al otro, la
planificacion de actividades de aprendizaje en colaboracién, el apoyo pedagégico y el analisis
reflexivo permiten a los agentes educativos implementar situaciones de aprendizaje en
perspectiva intercultural (Arias-Ortega, 2019; Maleyrot, 2017). Respecto a las condiciones,
sostenemos que permiten implementar acciones concretas en el aula para el desarrollo de
actividades de planificacién en conjunto entre el/la profesor/a mentor/ay el/la educador/a
tradicional, mediante el establecimiento de horarios para ello. Esto, ajustado a los instrumentos
de gestion institucional de la educacién escolar como el Proyecto Educativo Institucional (PEI)
intercultural y los Programas de Mejoramiento Educativo (PME) (Arias-Ortega, 2019). Ademas,
plantea el desafio de definir acciones para la sistematizacion del trabajo en conjunto, que
promueva actividades de didlogo de saberes y conocimientos que cada uno porta, para
implementar objetivos de aprendizaje comunes. Estas competencias y condiciones permiten la
aplicacién del conocimiento tedrico y practico en el marco de la ensefianza de la lengua y la
cultura mapuche en la educacién escolar, desde un compromiso de los equipos directivos, los/as
profesores/as, educadores/as tradicionales, estudiantes y los/as actores/as sociales de la familia'y
la comunidad (Arias-Ortega, 2019).

Metodologia

La metodologia empleada fue la investigacién educativa desde un enfoque cualitativo,
para comprender y explicar las tensiones epistemolégicas en la relacién educativa intercultural
entre el/la educador/a tradicional y el/la profesor/a mentor/a, en la implementacién de la EIB
(Arias-Ortega, 2019).

El estudio se realiz6 en tres territorialidades de La Araucania: Wenteche Valle Central, en
la comuna de Padre Las Casas; Nagche Vertiente Oriental de la Cordillera de Nahuelbuta, en la
comuna de Galvarino; y Lafkenche Borde Costero del Océano Pacifico, en la comuna de Saavedra.
(Ver Figura 1).

Praxis educativa UNLPam, Vol. 26, N° 1, enero — abril 2022, E - ISSN 2313-934X, pp. 1 - 23.



Tensiones epistemoldgicas entre el conocimiento escolar y mapuche en la relacién educativa intercultural. |
Segundo Quintriqueo Millan, Katerin Arias-Ortega, Gerardo Mufioz Troncoso, Dykssa Saez San Martin, Karla Morales Mendoza.

Figura1
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Fuente: Arias-Ortega (2019).

En cada territorialidad, se trabajé con una escuela situada en contexto de comunidades
mapuches rurales. Los participantes son tres profesores/as mentores/as y tres educadores/as
tradicionales, sumando un total de seis agentes educativos implicados en la implementacién de la
EIB. Los/as participantes fueron seleccionados/as mediante una técnica de muestreo intencional,
seglin accesibilidad y representatividad para el/la investigador/a (Gauthier y Bourgeois, 2016).

La técnica de recoleccion de informacién fue la observacion etnografica en aula (Goetz y
Le Compte, 1988), la que tiene como objetivo documentar lo explicito y latente que ocurre en la
relacién educativa intercultural entre el/la profesor/a mentor/ay el/la educador/a tradicional,
durante la ensefanza de la lengua y la cultura mapuche en el aula. En la aplicacién de la
observacién etnografica, el rol de los/las investigadores/as consider6 dos dimensiones
principales: 1) el registro directo de las situaciones ocurridas en el contexto de estudio; y 2) la
profundizacién de los elementos observados mediante conversaciones y entrevistas. Las técnicas
y procedimientos de andlisis se basé en el analisis de contenido, para describir los conceptos,
dimensiones e indicadores presentes en el texto de forma explicita y latente, para construir
categorias centrales en relacion al objeto de estudio (Campenhoudt y Quivy, 2005). La
nomenclatura de la codificacién de las unidades de analisis de la etnografia realizada fue la
siguiente: 1) Educador/a Tradicional de escuela Lafkenche (ETEL); 2) Profesor/a Mentor/a de
escuela Lafkenche (PMEL); 3) Educador/a Tradicional de escuela Wenteche (ETEW): 4) Profesor/a
Mentor/a de escuela Wenteche (PMEW); 5) Educador/a Tradicional de escuela Nagche (ETEN); 6)
Profesor/a Mentor/a de escuela Nagche (PMEN); y 7) Alumno/a (AQ).
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Resultados

Los resultados muestran la concretizacion de la relacién educativa intercultural entre el/la
profesor/a mentor/ay el/la educador/a tradicional en la implementacién de la EIB, donde se
observan las tensiones epistemolégicas en las practicas educativas en escuelas situadas en
contexto mapuche, en las territorialidades /afkenche, nagchey wenteche.

Escuela Lafkenche

En la relacién entre los agentes educativos, observamos que el/la profesor/a mentor/a'y
el/la educador/a tradicional, sistematicamente, trabajan de forma paralela con dos grupos
diferentes de estudiantes dentro de una misma sala de clases, sin establecer instancias de
colaboracién y utilizando, principalmente, el castellano en la implementacion de la EIB,
rechazando y negando el uso de la lengua mapuche en la situacién de aprendizaje. Asimismo,
durante el desarrollo de las clases, ambos agentes educativos disponen de tiempos “de manera
individual” para monitorear el trabajo de los y las estudiantes. Este hecho no permite establecer
una relacién educativa intercultural, lo que justifica que el/la profesor/a mentor/a desarrolle la
planificacion de sus clases y sus guias de aprendizaje de manera individual, prescindiendo de la
implicacién del/de la educador/a tradicional, o que se constata en el siguiente testimonio:

PMEL: Yo le he dicho al tio [educador tradicional] que trabajemos juntos, pero él es

“flojito”, no le gusta planificar. Yo le digo que haga cosas mas entretenidas a los

estudiantes, porque no les gusta lengua indigena. Yo tengo estas guias y planificaciones

que me consegui con un amigo, porque el tio no hace nada. Llega y se va a encerrar como
dos horas al bafio. (Observacion etnografica, clase N° 1, escuela Lafkenche)

En el testimonio, se observa cémo el/la profesor/a mentor/a concibe al/a la educador/a
tradicional como alguien incapaz de crear material educativo territorializado para la ensefianza de
lengua y cultura mapuche, cuestionando la idoneidad y compromiso de este/a para la
implementacién de la EIB.

En ocasiones, hemos observado que el/la profesor/a mentor/a interrumpe el trabajo
del/de la educador/a tradicional, bajo el supuesto de explicar el objetivo de aprendizaje de las
gufas del/de la educador/a tradicional. Asi, en la implementacién de la EIB, observamos una
ausencia de los ejes de comunicacién y cooperacién en la relacién educativa intercultural. En el
primer caso, no se reconocen las competencias del otro para motivar el aprendizaje del
estudiantado. En el segundo caso, se evidencia la ausencia de planificacién de las actividades en
conjunto, para apoyar el trabajo pedagégico, desde una co-construccién en el aula. En este
contexto de baja comunicacién y cooperacion se ha constatado la existencia de episodios de
violencia ejercidos por el/la profesor/a hacia los y las estudiantes y al/a la educador/a tradicional,
lo que se grafica a continuacion:

PMEL: jBuuu! jVoy a terminar mafiana contigo! jButa ohhh! jNo me gustan los trabajos

feos, mira este, esta todo feo!, si vamos a hacer algo lo vamos a hacer bien. jSi ven que

esto es ancho! ;Cé6mo van a hacer un arbol hacia arriba?, lo que importa es lo que esta
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adentro, el contenido. [Le arrebata al estudiante el trabajo, se lo arruga y lo tira al

basurero. Le entrega una nueva hoja y le comienza a dibujar el arbol, para que realice la

actividad nuevamente]. (Observacion etnogréafica, clase N° 1, escuela Lafkenche)

En el registro de las observaciones, constatamos que la relacién educativa que establece el
profesor mentor con los y las estudiantes se sustenta en una relacién violenta tanto a nivel
simbélico como fisico. Lo anterior se expresa en las practicas de humillacién que se ejerce hacia el
estudiantado al enrostrarles que su trabajo no ha sido logrado, de acuerdo con las expectativas
del profesor. Otra problematica que evidenciamos tiene relacién con la forma de relacién
educativa que establece el profesor con el educador tradicional, en el que el Gltimo asume una
actitud de subalternidad, pasividad y sumision, cuando se dirige al basurero para recuperar la
actividad de aprendizaje del estudiante que el profesor ha considerado inadecuado y tirado a la
basura. En estos episodios, los y las estudiantes son conscientes de la tensién existente en Ia
relacién educativa entre el profesor mentor y el educador tradicional, la que se caracteriza por la
violencia verbal y no verbal en el aula. Ante estas situaciones problematicas, los y las estudiantes
reaccionan con comportamientos y actitudes de desconcentracién que se expresan en conversar
elevando el tono de voz, pasando por alto las instrucciones del profesor mentor y del educador
tradicional, situacién que incide en su desmotivacién por el aprendizaje de la lengua y cultura
mapuche en el aula. De este modo, la ausencia de comunicacion entre el profesor mentor-
estudiantes-educador tradicional genera un clima de relaciones negativas para el aprendizaje,
afectando el clima de aula. Asimismo, el silencio de los y las estudiantes ante las interrogantes de
los agentes educativos se sanciona con la aplicacion de evaluaciones como una forma de “castigo”,
impedimentos para salir a los recreos y amenazas de llamar a los padres y madres para denunciar
sus actitudes, lo que se grafica a continuacion:

PMEL: jButa ohhhh! ;Qué pasa hoy? jEstan todos flojos! jQuerian recreo y ni siquiera han

terminado! ;Cémo es eso? [Ante estos reclamos, los y las estudiantes se quedan en

silencio].

PMEL: jYa apUrense, ohhh! ;Cémo tan flojos y lentos? ¢Buta, ohhh, qué cosa no entienden!

¢Cémo tan lentos? ;Cuantas veces quieren que les repita las mismas cosas a ustedes? Los

sustantivos propios van con mayuscula. ;Por qué me escriben con mindscula los
sustantivos propios? iNo se pueden olvidar de eso!, porque yo no soy una grabadora [El
profesor mentor utiliza un tono de voz elevado durante la interaccion con los y las
estudiantes]. (Observacion etnografica, clase N° 2, escuela Lafkenche)

En este tipo de situaciones de aprendizaje, observamos la ausencia del eje afectivo de la
relacién educativa intercultural asociado a una falta de confianza y respeto mutuo en el desarrollo
de las situaciones de aprendizaje. Es asi como, lejos de estimular y motivar un clima propicio para
el aprendizaje de la lengua y la cultura mapuche, se genera una relacién educativa remarcada por
los desacuerdos entre el profesor mentor-estudiantes-educador tradicional sustentada en la
intimidacién y la sancién. Este desacuerdo entre los agentes educativos evidencia una tension
epistemoldgica en relacion con la forma de comprender el acto de aprender y ensefar, segin la
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racionalidad de la educacion escolar y la educacién familiar mapuche. Esto también es
desarrollado por el educador tradicional, lo que se ilustra en el siguiente registro:

ETEL: jA ver! jA ver! jUn poquito de atencion por favor! ;Qué se hace al comenzar en la

manana, a ver? j4jkiituymin iNos saludamos hoy dia o no? jA ver! [para llamar la

atencién de los y las estudiantes, aplaude y eleva el tono de voz. Estos/as ignoran las

palabras del educador tradicional y contindian organizando sus grupos de trabajo y

conversando entre ellos]

ETEL: jEscuchen, por favor! [gritando, solicita la atencién de los estudiantes] jSaluden en

mapuche zugun (Observacién etnografica, clase N° 2, escuela Lafkenche)

En esta dindmica de relacién educativa intercultural, el educador tradicional asume una
actitud de desesperacién que lo altera y distrae en su practica educativa, al no tener respuesta de
los estudiantes. Esto genera en él ansiedad, intentando que los estudiantes saluden en
mapunzugun, sin tomar consciencia que él mismo no lo hace. El profesor mentor, ante esta
situacion, interviene y expresa el deseo de que el concepto de chaliwiin (saludo) sea bien
aprendido por los y las estudiantes. Para ello, solicita al educador tradicional y a la investigadora
recrear una situacién de chaliwdin. Durante esta actividad, se constata la apertura y disposicién
que asumen los y las estudiantes para aprender la lengua mapuche mapunzugun. Asimismo, la
atencién y concentracién en la actividad ilustra el compromiso de los y las estudiantes por el
aprendizaje, al observar y escuchar el uso del mapunzugun en un clima de respeto. Esto es
valorado por el profesor mentor, quien menciona:

PMEL: con esto que los tios [educador tradicional e investigadora] hicieron, quiero que

ustedes vean que es linda la pronunciacién del mapunzugun. Cuando uno aprende la

lengua mapuche, agilizamos nuestro cerebro, aprendemos otro idioma. Esto lo tenemos
que llevar en el corazén, porque el mapunzugun nos ayuda para aprender el inglés, la
pronunciacién. jA mi me encantaria aprender! Por eso el tio dijo ya, vamos a trabajar el
grafemario unificado. (Observacion etnogréfica, clase N° 3, escuela Lafkernche)

En relacién con las observaciones de aula, constatamos un episodio fortuito de apertura
del profesor mentor hacia la lengua y cultura mapuche. Sin embargo, persiste una negacién del
profesor mentor, quien “no acepta” los contenidos educativos mapuches que propone incorporar
el educador tradicional a las practicas educativas escolares, lo que se expresa en una critica
constante al material educativo preparado por el educador tradicional. Esto es acompafado por
una bdsqueda constante de simplificar y reducir el aprendizaje del mapunzugun a elementos
técnicos y parcializados de la lengua. Es asi como constatamos que existe un desacuerdo
permanente entre el profesor mentor y el educador tradicional, lo que tensiona
epistemolégicamente la relacion educativa intercultural, porque los contenidos educativos
deseables de ensefiar en la escuela estan en constante contraposicion entre la racionalidad de la
educacién escolar y la educacién familiar mapuche. Al respecto, en el aula, observamos lo
siguiente:
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PMEL: Tio [educador tradicional], trabajemos con el abecedario mas facil, con el que se

escriba la palabra tal como se oye, para que los estudiantes aprendan.

ETEL: Ya, trabajemos con el [grafemario] unificado, yo los manejo todos, pero para usted y

los nifios como no saben mucho se les hara mas facil con este.

PMEL: Ya, ahora pasemos materia, porque si no pasamos materia los nifios se desordenan.

Ya, chiquillos, ahora vamos a conocer un abecedario, ;Cual es el abecedario en espafiol?

Aos: A b, ¢ d, e f g. (losy las estudiantes contindan diciendo en voz alta el abecedario)

PMEL: Bien, pero ahora vamos a conocer el abecedario en mapuche, cépienlo en su

cuaderno. El tio lo va a escribir en la pizarra. (Observacién etnografica, clase N° 3, escuela

Lafkenche)

Si bien existe una reduccién del mapunzuguna un componente linglistico, se constata
una instancia de trabajo conjunto entre el profesor mentor y educador tradicional, situacién que
sorprende a este Ultimo, quien le manifiesta a la investigadora que: “esta es la primera ocasién
(después de cuatro afios de actividades en comin) que he visto al profesor mentor ‘implicarse’ de
manera efectiva en el aula, mediante el desarrollo de una actividad que yo propongo” (ETEL, Clase
N° 3, escuela Lafkenche). Es asi como constatamos que la valorizacién explicita de los contenidos,
métodos y finalidades educativas de la educacién familiar mapuche en la escuela, como es el
chaliwdin, cambia favorablemente la actitud y el interés del estudiantado por aprender seguin los
principios de la pedagogia indigena. No obstante, esta es una situacion aislada y no cambia la
percepcién del profesor mentor y se refleja en un rechazo sistematico a colaboracién con el
educador tradicional. Esto queda en evidencia en el siguiente registro:

PMEL: [Frente a los/as estudiantes y con un tono de voz elevado] jBucha, tio! Ese es otro

problema suyo, todas las guias se las lleva, no les deja nada a los estudiantes para que

estudien en la casa. Ademas, sus guias estan con muchas faltas de ortografia, usted solo

copia de internet la informacién y la copia mal. Siempre le he dicho que lo importante es
el contenido. jBucha, entonces no se po’, que van a aprender los chiquillos! (Observacién

etnografica, clase N° 2, escuela Lafkenche)

De esta forma, se genera un bajo desarrollo profesional debido a una ausencia de
reflexién y toma de distancia critica respecto de la practica educativa, tanto del educador
tradicional como del profesor mentor, asociado a una falta de metacognicion que cuestione las
practicas de violencia mutua y el desinterés por ofrecer una situacion de aprendizaje pertinente y
significativa para el estudiantado.

Escuela Wenteche

La relacidon educativa intercultural entre el profesor mentor y el educador tradicional en la
escuela Wenteche se caracteriza por una apertura a la colaboracién. De esta manera, se generan
espacios de participacion conjunta referida a la incorporacién del saludo en mapunzugun con los
y las estudiantes, en el que ambos agentes educativos participan activamente. En este contexto,
para las y los estudiantes, es habitual realizar esta practica en cada una de las clases de lengua
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indigena, donde observamos actitudes cordiales entre educador tradicional-estudiantes-profesor
mentor.

Constatamos que, en la relacion educativa intercultural, un eje central es la cooperacién
en la construccién de material educativo para la ensefanza del mapunzugun, prescindiendo de los
textos escolares entregado por el MINEDUC, lo que permite |a territorializacién de la EIB. Sin
embargo, en las observaciones realizadas, hemos constatado que el profesor mentor toma la
iniciativa de escribir vocabulario en el pizarrén; no obstante, el educador tradicional asume una
actitud de supervisor, haciéndole notar constantemente sus errores en la escritura en
mapunzugun, lo que tensiona la relaciéon entre ambos agentes educativos. En efecto, la presencia
de la racionalidad educativa escolar y de la educacién familiar mapuche en la escuela es la causa
principal de las tensiones epistemoldégicas entre el profesor mentor y el educador tradicional en la
relacién educativa intercultural. Pensamos que no se trata de una tension de voluntades
personales o profesionales, sino, mas bien, un trasfondo epistemolégico que define el caracter de
la educacion, seglin la cosmovisién eurocéntrica occidental y mapuche en particular. Lo anterior
se expresa en el siguiente testimonio:

ETEW: profesor, eso esta malo, no se escribe asi [el educador tradicional se dirige al

profesor mentor para hacerle saber que una indicacién que ha dado a los estudiantes esta

equivocada).

PMEW: Ya, bérrelo nomas, si considera que esta malo arréglelo, usted es la que sabe [El

profesor mentor expresa su molestia a través del lenguaje no verbal, asociado al

movimiento de cejas y hombros). (Observacion etnogréfica, clase N° 4, escuela Wenteche)

De acuerdo con el registro, constatamos la ausencia del eje afectivo y de comunicacion en
la relacién educativa intercultural entre el profesor mentor y el educador tradicional, lo que se
evidencia cuando el profesor mentor se molesta por las constantes correcciones que realiza el
educador tradicional respecto del uso oral y escrito del mapunzugun. Si bien se constata el
desarrollo de actividades de aprendizaje en mapunzugun, en general, los contenidos educativos
mapuches son ensefiados en castellano, centrado principalmente en la transcripcién de textos
escritos en mapunzugun en el pizarrén, careciendo de su uso practico.

Constatamos que la incorporacién sistematica de contenidos educativos mapuches refiere
al giibam (consejo), el gijatun (ceremonia socio-religiosa mapuche), meli folil kiipan (raices de
ascendencia materna y paterna) y las diferencias que existen en las distintas practicas
socioculturales mapuches, segln territorialidad. Al educador tradicional le corresponde la
explicacién y profundizacion de dichos contenidos, exponiendo su significado e importancia para
la cultura mapuche. Un ejemplo de ello es cuando trabajan los contenidos del “sy ché' (nombre
de las personas) y “iy mapu/ (nombre de los distintos territorios). Es lo que observamos en el
siguiente extracto de una clase:

ETEW: [...] como los no mapuches no sabian escribir nuestros apellidos, lo escribian como

lo escuchaban. Entonces, por eso es que esta como distorsionado. Por ejemplo, ahi dice
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Llankafilo. jQué lindo apellido! [expresa emocidn). ;Este es un nombre de che o de dy

mapu? ; Chern (iy? ; Uy che o iy mapt?

Aos: Uy che

ETEW: {Muy bien!, porque es el apellido de Jonds, aqui hay dos palabras juntas. [..] Pero

Llankaes una cosa vy filu es otra cosa. ¢Qué serd Lianka? ; Chem am ta L/lanka? ;Lo han

escuchado? ;L/ankatu, tampoco? o (Miinarpa llankatu, niekefuy ni AafAa? Las nanitas

siempre utilizan mucho /ankatu. ;Lo han escuchado? ;Qué serd, a ver? Por ahi tenemos un
llankatu que tiene la fafa. ;Qué serd?

Ao: es como una pulsera, es como una cosita...

ETEW: Ahi vamos avanzando, /lankaviene de /lankatu. E| /lankatu son como las perlas, son

como las perlas preciosas esas que brillan. ;Qué son, entonces, los /lankatu?

Aos: Las perlas.

ETEW: Las perlas, cierto, ¢Y 7i/u qué sera? ;Qué sera filu?

Ao: Serpiente.

ETEW: Serpiente, culebra, cierto, serpiente. ;Y entonces qué sera si los juntamos? ;Qué nos

dird? ¢ Chem piley?

Ao: Las perlas de las serpientes.

ETEW: Es al revés, una serpiente preciosa, brillante, que brilla entonces como...

Aos: las perlas. (Observacién etnografica, clase N° 2, escuela Wenteche)

De acuerdo con el registro, podemos constatar que la ensefianza de la toponimiay el
nombre de las personas en el conocimiento mapuche son desarrollados principalmente mediante
la descomposicién de las particulas linglisticas que los componen, para develar su sentido y
significado en la sociedad y cultura mapuche. Constatamos que la implementacién de la
educacién intercultural y la relacién educativa intercultural, entre el profesor mentor y el
educador tradicional, se enfrentan al desafio de incorporar conocimientos educativos mapuches
sustentados en la episteme propia, o que no siempre es coherente con los contenidos y métodos
educativos escolares. Esto significa que, para dar sentido y significado a los contenidos educativos
mapuches en la educacion, es necesario recurrir a la memoria social y al aprendizaje de
experiencias, segiin la educacién familiar mapuche. Por el contrario, en la escuela se concibe una
ensefianza y aprendizaje de los contenidos educativos en abstracto, en la sala y desde la pizarra.

En esta misma dinamica, se evidencian ejemplos de contenidos mapuches abordados en
relacién con las nociones de tiempo y espacio en la cultura mapuche, proceso en el que el
educador tradicional asocia a los diferentes tipos de actividades que pueden desarrollarse en su
territorio. Para ello, ejemplifica con las actividades que se desarrollan en la comunidad, los tipos y
tamanos de las ruka (casas). En este mismo espacio, se observa que el profesor mentor
ejemplifica estos tiempos en funcién de procesos y hechos histéricos del pueblo mapuche,
asociando, por ejemplo, al tiempo pasado, a la llegada de los no mapuches al territorio de La
Araucania. Aqui, emerge la conquista y la colonizacién como otro punto de desacuerdo
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epistemoldgico para lograr una comprension de la realidad sociocultural en la actualidad. Lo
anterior se observa en el siguiente registro:

Se observa que el educador tradicional se acerca a un estudiante quien dice que el

apellido de su abuela es Soruco. Sin embargo, el educador tradicional le insiste que ese no

es el apellido de su abuela, que averiglie bien. El profesor mentor, al darse cuenta de esta
situacién, le dice al educador que lo deje asi nomas, que no insista en el apellido del
estudiante, que, si la mama le habia dado ese apellido en la casa, ese debe de ser. El
educador tradicional le menciona a la investigadora que ella ha vivido todo el tiempo en la
comunidad y que sabe que el apellido del estudiante no es Soruco, sino Kalfuma#. [...] El
educador tradicional insiste que revisen el registro de los libros del colegio, que ahi deben
estar los apellidos correctos. (Observacion etnogréfica, clase N° 2, escuela Wenteche)

De esta manera, observamos, en la clase, que el educador tradicional discute con
insistencia con el estudiante (menor de 12 afios) sobre un eventual cambio de apellido en su
familia. El profesor mentor, ante esta situacién, le Ilama la atencién al educador tradicional y, con
ello, busca finalizar con la controversia. Asi, la intervencién del profesor mentor permite evitar la
generacién de un conflicto psicosocial en sus estudiantes, durante la ensefanza del mapunzugun.

Escuela Nagche

En la relacion educativa intercultural entre el profesor mentor y el educador tradicional,
observamos que practican el saludo en mapunzugun sistematicamente y quienes olvidan parte
del saludo reciben la cooperacién mediante palabras clave que les permite realizar |a practica del
chalin (saludo). Es lo que observamos en el siguiente extracto de una clase:

ETEN: Mari mari pu piichike che (Buenos dias, nifios)

Aos: Mari mari kimeltuchefe (Buenos dias, profesor/a)

ETEN: ¢ Chumleymiiri? (;Cémo estan?)

Aos: Kiimelkalen ; eymi kay? (Estoy bien. ;Y usted?)

ETEN: Aiimelkalen, feley (Estoy bien)

PMEN: Mari mariSebastian (Buen dia, Sebastian)

Ao: /nche tani iy Sebastian Guzman pigen, tafi chijkatuwe La Piedra Pigey, tarni waria

Galvarino pigey, tasi iuke kiijpan Conejeros pigey, tarii chaw kiipan Guzman, pigey (Mi

nombre es Sebastian Conejeros, mi escuela es La Piedra y mi ciudad es Galvarino, mi

ascendencia materna es Conejeros y mi ascendencia paterna es Guzman)

ETEN: ¢ 7ami lof? (;Y tu comunidad?)

Ao: Tasii lof Xankilko grande pigey. (Mi comunidad es Tranquilco Grande). (Observacion

etnografica, clase N° 2, escuela Nagche)

En clases, generalmente, el educador tradicional es quien introduce la explicacion del
contenido sobre la ensefianza-aprendizaje, por lo que se traducen palabras del mapunzugun al
castellano para ser repetido de forma oral y luego escritas por las y los estudiantes. Estas
actividades son complementadas con la construccion y memorizacién de dialogos en
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mapunzugun, 1o que permite al profesor mentor y al educador tradicional evaluar los aprendizajes
adquiridos por el estudiantado sobre la lengua y la cultura mapuche, desde la I6gica de la cultura
escolar.

En laimplementacion de la EIB, el educador tradicional, generalmente, se ubica en un
rincén de la sala de clases revisando su teléfono celular, mientras es el profesor mentor quien
asume el liderazgo de la situacion de aprendizaje. Aqui, la actitud del educador tradicional puede
ser interpretada de muchas formas, pero pensamos que algunas causas son: 1) un desinterés por
la l6gica de la educacion escolar para aprender y ensefiar contenidos educativos mapuches, por
considerar que esta en contraposicién a la educacién familiar mapuche; 2) una ausencia de
competencias didacticas y pedagdgicas para estimular el aprendizaje de los estudiantes mapuches
y no mapuches; y 3) un desconocimiento de los contenidos, métodos v finalidades educativas
mapuches para apoyar la implementacién de la EIB. Ello lo observamos en el siguiente extracto de
una clase: “PMEN: A ver si el educador nos ayuda. La intencién es que participe en la clase y no
contintie mirando su celular. ETEN: No... no les puedo ayudar, porque cantan muy mal, cantan mal
la cancién (Observacién etnografica, clase N° 1, escuela Nagche)”.

De acuerdo con la observacién, constatamos que, en ocasiones, el educador tradicional se
niega explicitamente a participar en clases, bajo la justificaciéon de que la pronunciacion de las y
los estudiantes no es adecuada. De esta forma, se observa en el educador tradicional una escasa
motivacién por favorecer el aprendizaje de sus estudiantes, dando cuenta, ademas, de una baja
tolerancia a la frustracion frente a las dificultades de aprendizaje. Este tipo de actitudes genera
una relacién educativa tensionada con el profesor mentor, y limita la cooperacion para la

implementacién de la educacién intercultural.

Discusion

De acuerdo con los resultados de la investigacion, hemos constatado la existencia de una
relacién educativa intercultural tensionada epistemol6gicamente entre el/la profesor/a mentor/a
y el/la educador/a tradicional. Pensamos que las principales causas de este problema son: 1)
todos/as los/as educadores/as tradicionales que participan del estudio han sido escolarizados/as
en el marco de una educacién escolar eurocéntrica y monocultural, por lo que limita concebir el
aprendizaje y la ensefianza de contenidos educativos mapuche en la implementacién de la EIB; 2)
asimismo, los/as educadores/as tradicionales han recibido una educacién familiar, desde
principios de la pedagogia y la educacién propia, que los dota de una racionalidad para
comprender las situaciones de aprendizaje, seglin la cosmovisién mapuche; y 3) la incorporacién
de saberes y conocimientos educativos mapuches se enmarca en una distancia entre la
racionalidad de la educacién escolar y la educacién familiar mapuche, lo que esta a la base de la
tension epistemoldgica en la relacién educativa intercultural entre el/la profesor/a mentor/ay
el/la educador/a tradicional. El conjunto de causas identificadas en la tensién epistemolégica, en
la relacién educativa intercultural, limitan la calidad de los procesos de ensefianza y aprendizaje
para estudiantes indigenas y no indigenas, en el marco de la implementacién de la EIB.
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Igualmente, hemos constatado la existencia de una desterritorializacién de los contenidos
educativos mapuches incorporados en la intervencion educativa intercultural, debido a que el
curriculum escolar en Chile es Unico y centralizado, lo que aumenta la desigualdad educativa en
contexto indigena. De esta manerga, en La Araucania, |a escolarizacion esta instituida
exclusivamente en el marco curricular nacional, lo que constituye un problema para la
implementacién de la educacién intercultural. Lo anterior, debido a que la escolarizacién
promueve entre los y las estudiantes conocimientos y discursos del mundo académico alienado
por la monoculturalidad eurocéntrica occidental y al monolingiiismo en castellano (Quintriqueo y
Quilaqueo, 2019). Esto explicaria el hecho de que, en las escuelas estudiadas, hemos constatado
como patrén comun la ensefianza de la lengua mapuche sustentada en la traduccidn de palabras
e ideas al castellano. Estos hallazgos concuerdan con los estudios de Quidel (2011), Loncon et a/.
(2016) y MINEDUC (2018), quienes constatan que la ensefanza del mapunzugun en la escuela se
realiza desde la estructura gramatical del castellano, lo que permite mantener el arraigo colonial
en laimplementacién de la EIB en contexto mapuche (Webb y Radcliffe, 2013; Mufioz y
Quintriqueo, 2019).

En esa perspectiva, en contexto mapuche, existe un discurso histérico del profesorado y
de educadores/as tradicionales que niegan la incorporacién de saberes y conocimientos
mapuches en la educacién escolar para favorecer el aprendizaje de los contenidos disciplinarios
del curriculum escolar. Este es un problema complejo de superar, principalmente a nivel
epistemoldgico, puesto que es necesario visualizar los compromisos que aparecen entre las reglas
y normas de validacidon de cada grupo social en la construccién y realizacion del curriculum en la
escuela (Maheux et a/, 2020). Sin embargo, sostenemos que es posible superar la descalificacién
de los saberes y conocimientos educativos mapuches sobre la base de un pluralismo
epistemoldgico para iniciar una escolarizacién dialégica y critica, basada en la relacién de saberes
y en un proceso de descolonizacién de la escolarizacién en contextos indigenas (Maheux et a/,
2020). Es decir, en el que los puntos de divergencias y acuerdos entre opciones epistemolégicas
sean posibles de articular en los Proyectos Educativos de las escuelas que implementan la EIB.

En esa perspectiva, la relacién educativa intercultural esta condicionada por el curriculum
formal que establece los contenidos, métodos y finalidades educativas propias para la ensefanza
de la lengua y cultura mapuche. No obstante, en las observaciones, hemos constatado que no
existe un proceso de planificacién curricular coherente a los contenidos, métodos y finalidades
educativas propuestas en el curriculum de la asignatura de lengua indigena, los que, a su vez, no
se relacionan con las particularidades del conocimiento mapuche segln territorialidades. Desde el
curriculum real, estas problematicas propician que tanto profesores/as mentores/as como
educadores/as tradicionales prescindan del uso del curriculum formal en la ensefianza del
mapunzugun, siendo ellos/as quienes definen de manera circunstancial los contenidos y métodos
educativos a incorporar, en general, carente de una planificaciéon cooperativa que permita

construir una relacién educativa intercultural.
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En el plano del curriculum oculto, constatamos en la relaciéon educativa intercultural una
alta recurrencia de violencia explicita e implicita hacia el estudiantado y educadores/as
tradicionales. Son violencias ejercidas hacia sujetos mapuches, asociado a expresiones de racismo
institucionalizado, discriminacién y prejuicios que construyen una minorizacion y subalternizacién
de lo indigena (Arias-Ortega, 2019). En este escenario, en la relacién educativa intercultural, los/as
profesores/as mentores/as y educadores/as tradicionales desconocen u omiten su propia
responsabilidad social, politica, ética y epistemoldgica en relacién con el silenciamiento de las y
los estudiantes indigenas (Foley, 2004; Novaro, 2016).

Conclusiones

Concluimos que las condiciones de implementacién actual de la EIB en contexto mapuche
limitan la relacién educativa intercultural entre profesores/as mentores/as-educadores/as
tradicionales-estudiantes. Asimismo, contribuyen a |a reconstruccién ciclica de prejuicios étnicos
y desigualdades educativas, asociado a una baja cobertura y progresién curricular. En
consecuencia, el racismo institucionalizado, el monoculturalismo eurocéntrico occidental y el
arraigo colonial limitan la calidad de los aprendizajes y la implementacién de la EIB. Tensiones
que se relacionan con: 1) la negacién de reconstruir la historia familiar mediante la
implementacién de la EIB; 2) el intento sistematico de estudiar el conocimiento indigena en el
orden epistémico del conocimiento eurocéntrico occidental; 3) la ensefianza del mapunzugun
traducido a la estructura gramatical de la lengua castellana; y 4) la nocién racista del “otro
indigena” como conflictos que impiden el entendimiento adecuado del saber y conocimiento
educativo mapuche en la educacién escolar. Finalmente, constatamos que existe una relacién
educativa de caracter canénico, en la que el/la profesor/a sostiene la hegemonia del saber y del
poder, asumiendo un autoritarismo y unilateralidad en los procesos de ensefianza y aprendizaje.
En ese sentido, existe una ausencia de relacién educativa intercultural entre los actores del medio
educativo y social, porque no se implementan procesos educativos interculturales, segdn los ejes
y pilares que la deberian constituir y sostener en la implementacion de la EIB.

Humanos y mas, acrilico y tinta sobre papel. Ana Maria Martin
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