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Resumen

El articulo presenta los resultados de un aspecto de
una investigacion que indagé el grado de articulacion
entre la estrategia de pensamiento de los alumnos y
las propuestas evaluativas del docente en el aula,
realizada en el periodo 2001-2003, en la Universidad
Nacional del Comahue.

El marco tedrico adoptado comprende al psicoandlisis
y a la psicologia genética, ya que desde ambos desa-
rrollos se puede estudiar la singularidad psiquica en su
doble dimension: cognitiva y simbdlica. Se ha em-
pleado la nocion de estrategia de pensamiento desa-
rrollada por Narciso Benbenaste (1995) para indagar
ambas dimensiones de la singularidad psiquica.

Se empleé metodologia cualitativa que incluyé obser-
vaciones del grupo-clase y entrevistas focalizadas a
los alumnos de la muestra en una indagacién con la
modalidad clinico critica. Para la indagacion empirica
se seleccionaron alumnos de un curso de una escuela
publica de la ciudad de Viedma, Rio Negro.

Este trabajo tuvo como objetivo identificar los meca-
nismos operatorios y simbdlicos a partir de los cuales,
los alumnos de 3° afio del 1° ciclo de la EGB, resuelven
las situaciones presentadas en las instancias de eva-
luacién, particularmente en lengua y matematica.

En el estudio se han identificado modalidades de reso-
lucion de las situaciones presentadas, en las cuales
se pudo constatar que: pueden resolver con facilidad
si la situacion propuesta no difiere demasiado de las
trabajadas en las clases de ejercitacion y en la mayo-
ria de los alumnos entrevistados se observé un bajo
nivel de ansiedad.

En varias evaluaciones, las producciones se cefiian a
lo requerido por el docente, podian establecer mas
relaciones que las plasmadas por escrito, estas rela-
ciones eran con otros conocimientos o con significa-
ciones/valoraciones subjetivas. La situaciéon de eva-
luacién mayori-tariamente es vivida como de gran
tension, condicionando muchas veces el tipo de reso-
lucion que hubiese deseado el alumno.

Palabras clave: Estrategia de pensamiento - Singu-
laridad psiquica - Evaluacion.
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ANSWERING OR UNDERSTANDING IN EXAM
SITUATIONS. SOME CONTRIBUTIONS FROM THE
CONCEPT OF STRATEGY OF THINKING

Abstract

This article presents the results of part of a
research project that examined the degree of articulation
between students thinking strategies and teachers
examination proposals in the classroom, which was
carried out during the period 2001-2003 at Universidad
Nacional del Comahue.

The theoretical framework includes psychoanalysis
and genetic psychology, since both trends allow for
the study of the psychic singularity in its double
dimension: cognitive and symbolic. The concept of
strategy of thinking applied in order to carry out the
research is the one developed by Narciso Benbenaste
(1995).

The qualitative methodology used included
observations of the group-class and clinical interviews
to the sample students following a clinico-critical
approach. Students from a state school in Viedma ,
Rio Negro, were selected for the empirical part of the
research.

The aim of this work was to identify the operative and
symbolic mechanisms used by students of 3rd year
EGB (primary school) to solve the situations presented
in tests, especially in the areas of Language and
Maths.

Problem solving strategies have been identified, and it
has been proved that students can solve a situation
easily, in most cases with a low anxiety level, if it is not
very different from the ones done previously in class.
In several tests, students production answered what
was asked by the teacher, in others they could
establish more relations than those expressed in writing,
such relations resulted from background knowledge or
subjective appreciation. Exam situations are mainly
regarded as stressful, very often determining students
strategies to solve problems.

Key words: Strategy of thinking - Psychic
singularity - Examination.

Este trabajo presenta los resultados obteni-

dos en cumplimiento de uno de los objetivos de la in-
vestigacion' realizada: particularmente el referido a la
exploracion de las estrategias de pensamiento en alum-
nos de la EGB? 1y 23, identificando los modos particu-
lares de razonamiento y simbolizacién que despliegan
los mismos, ante las propuestas escolares de lengua
y matematica, en las instancias de evaluacion.

Las categorias conceptuales que orientaron
la investigacién fueron: singularidad psiquica del edu-
cando; estrategia de pensamiento; proceso de ense-
fianza aprendizaje; practicas evaluativas docentes; eva-
luacion; acreditacion.

El enfoque metodoldgico consistié en unain-
dagacion descriptiva-comprensiva, de caracter cualita-
tivo, para lo cual se realizaron observaciones de cada
grupo-clase, entrevistas focalizadas de acuerdo al mé-
todo clinico-critico a algunos nifos de 3ro. y 6to. afios
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de la EGB y entrevistas en profundidad realizadas a
los docentes.

El objetivo de este articulo es presentar los
resultados del trabajo efectuado con los alumnos del
3° afio del 1° ciclo de EGB, con la finalidad de identi-
ficar los mecanismos operatorios y simbdlicos a partir
de los cuales estos alumnos resuelven las situacio-
nes presentadas en las instancias de evaluacion.

Algunas referencias conceptuales y metodolégicas

En la investigacion citada, el marco tedrico
adoptado comprende los aportes del Psicoanalisis y
de la Psicologia Genética, en tanto que estas teorias
permiten estudiar los aspectos cognitivos y simboli-
cos presentes en un sujeto ya que desde ellas es posi-
ble entender “... las vicisitudes que un sujeto soporta en
su aprendizaje (o sea, las marchas y contramarchas)
como productos sobredeterminados de la inteligencia
y del deseo inconsciente” (de Lajonquiére,1996:148).

Para indagar la articulacion entre los modos
en que los alumnos operan y simbolizan los conoci-
mientos en las instancias de evaluacion, y desde las
practicas evaluativas llevadas adelante por los docen-
tes, se trabajo con la nocion de estrategia de pensa-
miento de Narciso Benbenaste (1995), como concepto
operativo del concepto de singularidad psiquica.

En esta perspectiva tedrica es necesario tener
en cuenta que, en las formas o modos de pensar, apa-
recen comprometidos los aspectos afectivos; en ese
sentido, el rendimiento cognitivo es funcién de la
afectivizaciéon (Busani, 2001:10) que cada tematica
suscita en cada sujeto particular.

Por ello se entiende que la singularidad psiquica
remite a la historia de aprendizajes de un sujeto, en la
cual han quedado huellas que se registran como ex-
periencias placenteras o displacenteras, condicio-
nando la disponibilidad psiquica para aprender en fun-
cién de la posibilidad de libidinizar o no, los nuevos
conocimientos.

La singularidad psiquica del educando con-
tiene una doble dimensidn de lo singular en un sujeto:
por su estructura subjetiva y por su estructura cognitiva.
Esta singularidad implica un concepto de tal amplitud
que solo es posible abordarlo desde las dimensiones
0 aspectos de la estrategia de pensamiento que se
enuncian a continuacion:

1. Grado de fluidez entre lo externo percibido y lo
intrapsiquico;

2. Descentramiento tematico;

3. Diapason del sujeto para organizar lo desorganizado;

4. Lo individual y lo grupal;

5. Grado en que el alumno puede registrar el clima
educacional en el aula;

6. Utilizacion de conceptos histéricamente producidos;

7. Nivel de complejidad del razonamiento logrado en

cada tematica.

La metodologia empleada consistié en la
exploracion del nivel operatorio de los alumnos que
integraron la muestra, ademas se observé la dinami-
ca de los grupos de clase durante las evaluaciones
escritas y se realizaron entrevistas focalizadas a los
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alumnos con posterioridad a la evaluacion.

Las observaciones de los grupos se centra-
ron en el registro de las disposiciones corporales,
verbalizaciones, actitudes de los alumnos durante la
realizacion de la actividad propuesta, entre otros as-
pectos.

Las entrevistas a los alumnos se efectuaron
con la produccion escrita - evaluacion - a la vistay a
partir de la misma, y se le solicité a cada nifio que
justificara la forma - mediante argumentaciones y con-
tra-argumentaciones - que empled para resolver cada
item.

A partir de los resultados obtenidos de las
diferentes técnicas mencionadas, se recolecté el ma-
terial que posibilito realizar el andlisis de los datos.

Seleccién de las dimensiones de la estrategia de
pensamiento para el estudio del grupo de 3er. aio
de la EGB:

Para el recorte que se presenta en este arti-
culo, se seleccionaron cuatro dimensiones por ser las
que evidencian con mayor claridad la singularidad de
sentido que, para cada alumno entrevistado, tiene una
tematica a conocer.

Estos aspectos de la estrategia de pensa-
miento, en los alumnos de 3er. afio de la EGB, han
permitido identificar algunas formas de razonar condi-
cionadas por las significaciones:

e Grado de fluidez entre lo externo percibido y lo
intrapsiquico:

Esta dimension expresa la manera particu-
lar en que el sujeto aborda el objeto de conocimiento
que se le presenta para ser aprendido. Al tomar con-
tacto con el objeto pone en juego aspectos psiquicos
en relacion con areas del conocimiento, de manera tal
que el nuevo conocimiento se combine con el bagaje
conceptual que ya posee el sujeto, asimismo compro-
mete y moviliza fantasias, las cuales se manifiestan
en modalidades particulares de respuesta a la activi-
dad requerida.

Ante la situacion de aprendizaje el sujeto tie-
ne que organizar sus esquemas operatorios, disponer
de cierta organizacion corporal y diferenciarse él mis-
mo del objeto de conocimiento para poder conectar el
nuevo objeto con algo semejante; en el caso de no
poder hacerlo, sélo obtendra informacion inconexa y
por lo tanto, desorganizada. A su vez, segun coémo
sea la organizacion y diferenciacién alcanzada, va a
repercutir en su estado emocional (plano simbélico).

El sujeto puede presentar un bajo nivel de
ansiedad para enfrentar la desorganizacion, regular la
ansiedad que le genera lo nuevo como para permane-
cer en contacto con el objeto de conocimiento. Si au-
menta el nivel de ansiedad, el malestar puede llevarlo
a apartarse del objeto, y renunciar asi a la situacién
de aprendizaje.

e Descentramiento tematico:

Esta dimension requiere, como condicién
necesaria, un grado de organizacién de la subjetividad,
con cierta plasticidad para enfrentar las novedades.

Para que un sujeto pueda descentrar su
razonamiento, debe haber en él cierta tension psicol6-
gica que posibilite la busqueda de algo mas, en direc-
cion a un nivel mas avanzado de conocimiento y que, al
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mismo tiempo, en esa busqueda experimente placer por
acceder al conocimiento de distintas tematicas de la reali-
dad.

e Grado en que el alumno puede registrar el clima educa-
cional en el aula:

Se entiende por clima educacional las condicio-
nes presentes en la relacién entre alumnos y docentes
con el tipo y el ritmo de la actividad puesta al servicio del
proceso de ensefanza- aprendizaje, de manera tal que se
considere la singularidad psiquica de cada alumno.

La percepcion de un clima educacional conti-
nente para el alumno permite el despliegue de su posibili-
dad cognitiva y simbolizante.

e Utilizacion de conceptos histéricamente producidos:

Esta dimension se refiere al empleo que hace el
alumno de los conceptos histéricamente construidos, en
cualquiera de sus formas: informacion, categorias, proce-
sos, férmulas, para evitar lo rutinario y realizar construccio-
nes cognitivas dotadas de significacion.

Al usarse los conceptos socialmente construi-
dos se favorece el desarrollo de sentido, no sélo singular,
sino que el alumno accede a significaciones sociales que
lo exceden, ampliando y enriqueciendo sus razonamien-
tos, y de esta manera, se aproxima cada vez mas al pen-
samiento objetivo.

De las dimensiones a los indicadores que permitie-
ron identificar los diferentes aspectos de la estrate-
gia de pensamiento en el grupo

Una vez seleccionadas las dimensiones de las
estrategias de pensamiento en los alumnos de 3er. afio de
la EGB, se establecieron los indicadores que permitieron
relevar los datos empiricos para cada una de las dimensio-
nes desarrolladas precedentemente.

e Grado de fluidez entre lo externo percibido y lo
intrapsiquico:

De las instancias evaluativas de matematica se
infiere cierta conexion de los aspectos nuevos con el baga-
je conceptual que ya poseen los alumnos, en parte debido
a que son pocas las novedades incluidas en las instancias
de evaluacién que se les ofrecen, pero también por presen-
tar una gran similitud entre la situacién a resolver en la
instancia de evaluacion con las realizadas en las clases
de ejercitacion. Esta cuestion se deduce en el siguiente
ejemplo:

E: ¢ Como te diste cuenta que habia que sumar?

A5: Porque dice el problema que compré mas.

E: ;,Como te diste cuenta si era de multiplicar o de dividir?
A5: Para mi era de dividir porque tenia que repartir.

Los alumnos en las evaluaciones de lengua se
sujetan a los ejemplos de clase en algunos items que re-
quieren abstracciones simples y no pueden resolver con
fluidez otras situaciones de mayor complejidad. Prevalece
la memorizacién de ciertas rutinas pero no les resultan
utiles para las situaciones que incluyen algun cambio res-
pecto de lo ya conocido.

E: ; Cémo decidiste en estas palabras (del dictado) si tenias que
escribirlas con mayuscula o minuscula?

A3: Y, yo sabia, porque Rio Negro y esas cosas van con
mayuscula, porque son nombres: Viedma es una ciudad y Claudia
es el nombre de una persona.

E: ¢ Y cdmo se llaman esas palabras que son nombres?
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A3: Sustantivos propios, son cosas que son propias. Como yo
tengo un nombre propio, vos también.

E: Y entonces ¢ cuales serian los sustantivos comunes?

A3:Y, como ser, armario. Son cosas comunes, no son propias
porque son comunes; porque yo te puedo regalar un lapiz mio,
esas son cosas comunes que se regalan, pero yo no te puedo
regalar mi nombre, Unicamente que te pongan el mismo nom-
bre...

E: Esta bien, pero si me podés regalar un lapiz...

A3: Si, y unassilla, un banquito, o un regalo para tu cumpleafios...
E: ;Y sinofuera un regalo? Por ejemplo, este grabador yo no te
lo voy aregalar... ¢, Es propio o comin?

A3: Es propio, porque vos lo compraste, es tuyo.

E: ¢ Entonces la palabra grabador iria con mayuscula?

A3: No, porque es una cosa comun, pero si vos no lo querés
regalar, bueno...

En estos alumnos se observo un bajo nivel de an-
siedad que les permitié realizar la actividad propuesta.

Salo uno de ellos respondié parcialmente ya que la
desorganizacion en sus esquemas operatorios lo paraliza-
ba, impidiendo la continuacién de la actividad:

E: En esta parte de la evaluacion ¢ Qué paso?
Ab5: Esta (pregunta) no sé qué era, no sé...

E: ¢ No sabias?

A5: No sé, yo no entendi nada.

e Descentramiento tematico:

La mayoria de los alumnos razona y simboliza
sobre las diferentes tematicas propuestas por el docente,
pueden establecer relaciones entre un tema y otro, cuando
los temas han sido contextualizados, como también pue-
den dar cuenta de los avances en sus conocimientos.

Las diferencias se presentan en el tiempo re-
querido para descentrarse de lo inmediato y en la posibili-
dad subjetiva de significar la tematica trabajada. Aun cuan-
do esté impedido el despliegue simbdlico en los temas
que no tienen sentido para el alumno, éste logra razonar
sobre los mismos. Cuando el tema es de su interés, de-
muestra cierto placer en la ejecucion de actividades que
presentan un desafio o un nuevo conocimiento.

Se presentan a manera de ejemplo algunas ex-
presiones:

E: ¢ Son parecidas la multiplicaciones y la divisiones?

A6: Un poco, hay que saber las tablas (no le gusta matema-
tica pero aprueba las evaluaciones)

E: ; Te gustaleer?

A4: jTengo cantidad de cuentos Billiken!. Traen diferentes
tipos de trabajos, y busco... Estoy como media hora ... Asi
aprendo ...

E: ¢ Por qué querés que empecemos con matematica? (Se
refiere a la evaluacion)

A3: Porque me gusta mas que lengua.

E: ¢ Por qué pensas que te gusta mas matematica que lengua?
A3: No sé, porque me gusta mas aprender... me gustan las
divisiones, sumar, restar, problemas...

E: ; Como te resulté cuando la maestra dictaba los nimeros?
A3: Bien, no me costo6 nada.

E.: iNo?

A3: No, en ninguin nimero me equivoqué, solamente me equi-
voqué en escribir una palabra.

E: ; Donde te equivocaste?

A3: Aca tuve que borrar y escribir otra vez ésta (sefala la
correccion).

E: ;Y ésta es la unidad de mil o ésta?
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A3: Es ésta, y aca esta la unidad, esta ladecena, y éstaes la
centena (sefiala con seguridad)

E: Pasamos al item siguiente 4,qué habia que hacer en éste
ultimo cuadro de la hoja?

A3: Estuvo bueno, porque me ensefiaron una cosa nueva
que nosotros no sabiamos. Aca, por ejemplo, tenia 6789, y te
dicen ¢ cuantas centenas hay? Tenés que hacer desde el 7
hasta la unidad de mil...

E: Si ninguin chico entendié como hacerlo ¢ qué pudo haber
pasado ahi?

A3: Lo tenemos que hacer, tenemos que saber, por eso la
sefio un dia antes nos dice que estudiemos las cosas, pero
nosotros nos sorprendimos porque eso era algo nuevo que
no sabiamos.

E: ¢ No habian hecho esto en clase?

A3: No, después lo saco (se refiere a que no lo contemplé en
la evaluacion) y otro dia nos ensefio.

e Grado en que el alumno puede registrar el clima edu-
cacional en el aula:

El andlisis de las observaciones y de las en-
trevistas permitié caracterizar el trabajo aulico como
uniforme y monétono, por lo cual los alumnos deben ajus-
tarse a esta modalidad. Muchos alumnos cuentan con
las estructuras cognitivas que posibilitan ampliar las re-
laciones entre un temay otro, pero no lo hacen esponta-
neamente en la situacion de evaluacion. Varios expre-
saron en las entrevistas que sabian claramente qué de-
bian responder y qué no, aun cuando fueran relaciones
pertinentes como para incluirlas en la produccién.

Se infiere, por lo mencionado, que sus pro-
ducciones aparecerian empobrecidas por no contener
todo lo que hubiera querido responder el alumno.

Los alumnos registraron las diferencias entre
el clima de las clases comunes y el clima de las instan-
cias evaluativas. En las primeras percibian un clima de
alguna manera continente que se transformaba en su
opuesto al momento de evaluar. Los alumnos manifesta-
ron que suelen ser situaciones de gran tensién porque
el tiempo asignado no es suficiente, porque no pueden
formular ninguna consulta al docente y todo el trabajo
es individual.

A1: Con esta sefio... esta bien porque no grita tanto, pero
hay algunas sefioritas que si gritan ... mas con una que
tuve....

A3: Aveces me desconcentro cuando hablan mucho, por
ahi estoy pensando en algo, estoy resolviendo un proble-
may me molesta.

A3: Me gusta trabajar en grupo. Todos aportamos algo 'y
buscamos una cosa que nos gusta y eso ponemos.

A2: (...) Yo le fui a preguntar (a la maestra) y me dijo: se
hace asi no mas, después cuando les doy la prueba se
fijan. (...) porque ella dijo que lo hagamos solos, sin pre-
guntarle. (Respondi6 varios items erréneamente por no
comprender las consignas).

E: Acé tenias que completar la escena y escribir (una
historia).

A4: La hice cortita porque me gusta hacer siempre las
cosas cortitas y cuando tengo tiempo, la hago como de
una hoja.

E: ¢ Por qué pensaste que no tenias mas tiempo?

A4: No, porque la sefio estaba apurando porque iba a
tocar el timbre (...).

E: ¢ Qué hay en el dibujo?

A4: Es una plaza. No, hay montafia; pero jqué tonta! No
me di cuenta. (...) me olvidé, estaba apurada.

E: Estabas apurada. No me parece que sea tonto, por ahi si
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no hubieras estado apurada y lo hubieras mirado detenida-
mente, le hubieras agregado otras cosas a tu relato.

A4: Si, pero estaba apurada, porque yo mientras pensaba,
ya todos habian terminado y me da vergiienza quedarme
sola y no habia tanto tiempo.

e Utilizacion de conceptos histéricamente producidos:

En la mayoria de las evaluaciones los alumnos
utilizan de manera mecanica los conceptos ensefiados para
aplicarlos a las situaciones nuevas. En algunos se observa
la tendencia a aplicar lo ultimo que han trabajado en clase
aunqgue no sea pertinente a la cuestion a resolver. Otros
utilizan los conceptos aunque no se hayan apropiado total-
mente de ellos, van realizando aproximaciones tentativas
mientras efectuan la evaluacion.

A3: Yo las tablas las tengo bien estudiadas, a todas...
E: ; Como sabias si tenias que escribir con mayuscula?
A1: Porque Maria va con mayuscula, lechuga ... goma ,
no van con mayuscula ... y todas las demas cosas...
E: Aqui dice: Subrayar los verbos y ubicarlos en el tiem-
po verbal que estén. ;Sabés cuales son los verbos?
AB: Si.

E: ¢ Qué son?

AG6: Acciones.

E: ;Y tiempo verbal?

AG6: Son los tiempos en los que ocurren las acciones.
E: ¢Me darias un ejemplo?

A6: Comeré, quiere decir que mafiana o pasado mafana
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Algunas conclusiones

A partir del analisis de los datos relevados
en el trabajo empirico se constaté que los alumnos
no tienen la oportunidad de volcar, en sus produc-
ciones, las elaboraciones conceptuales que realizan
como sintesis del conocimiento de su vida cotidiana
y del conocimiento impartido en el ambito escolar.

En las instancias de evaluacion no se obser-
varon situaciones en las que los alumnos tuvieran que
vivenciar la contradiccién entre sus preconceptos y
los conceptos aprendidos en clase. El conocimiento
escolar se presenta como un saber univoco, que no
puede ser interrogado, por lo tanto permanece alejado
del cuestionamiento y de la transformacion en funcién
de las diferentes significaciones que le otorgan los
alumnos.

La exploracion de las estrategias de pen-
samiento en los alumnos del 3er. afo del primer ci-
clo de la EGB permiti6 identificar algunas caracte-
risticas de las mismas:

- La conexién de los aspectos nuevos con el ba-
gaje conceptual del alumno se produce de manera
parcial o superficial.

- El alumno reconoce las semejanzas entre el
problema o situacion a resolver y las tematicas
conocidas por haberlas trabajado previamente en
clase. Se le dificulta la resolucion si se le re-
quiere que emplee un concepto conocido en si-
tuaciones nuevas.

- La utilizacion de conceptos es posible si es
solicitado en una consigna.

Aunque no se explicite, se comprobd que
el docente espera que el alumno reproduzca en la
evaluacion los conocimientos tal como él los impartio,
de esta manera, la situacién de ensefanza aprendizaje
se sustenta en la memorizacion de contenidos, que
por no ser una construccion cognitiva dotada de signifi-
cacion, los conocimientos se mantienen como
preconceptos por mas tiempo.

Los estudios psicogenéticos como los de
Emilia Ferreiro, César Coll y Delia Lerner han dado
cuenta que en los procesos de construcciéon de los
conocimientos no basta con que al sujeto se le pre-
sente el objeto. El objeto esta constituido por rela-
ciones subyacentes complejas y para su apropiacion
el sujeto tiene que reconstruir dichas relaciones. Recons-
truccion necesaria para la apropiacion, que lejos de
ser inmediata esta mediatizada por los instrumen-
tos que el sujeto tiene a su disposicion.

La intervencién didactica

... que ignora estos principios basicos cons-
tituyentes de los procesos de aprendizaje
esta - lamentablemente - condenada al fra-
caso, si por aprendizaje se entiende poder
disponer de ‘lo aprendido’, utilizandolo cuan-
do sea necesario en virtud de las multiples
significaciones que se le ha podido otorgar,
que no es lo mismo que responder ‘correc-
tamente’ en una evaluacién escolar
(Arzeno,1995:116).
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Seria conveniente que el docente pudiera
posibilitar el despliegue de las estrategias, capacida-
des e inquietudes en estrecha vinculacion con la ta-
rea de propiciar la independencia del alumno y su
autovaloracién. Asi mismo seria beneficioso que el
docente pudiera hablar en el aula de los miedos y
ansiedades que despierta la situaciéon evaluativa en
los alumnos.

Seria importante que el docente tuviera pre-
sente que un conocimiento adquirido es aquel del cual
el sujeto puede disponer espontaneamente y no sélo en
el ambito escolar, incluso seria mas provechoso si pu-
diera utilizarlo en situaciones extraescolares. Lo de-
seable es que el sujeto pueda construir conocimientos
y los signifique, con cierta independencia de la evalua-
cion escolar.

Notas:

" Investigacion realizada en el periodo 2001-2003: “"La estra-
tegia de pensamientodel alumno y la practica evaluativa del
docente. Su articulacion®, dirigida por la Prof. Rosa Marne
Stabile de Uicich. CURZA Unversidad Nacional del
Comabhue.

2 Refiere a: Educaciéon General Basica.

3En la investigacion se trabajé con alumnos del 3er. afio de
EGB 1 y del 3er. afio de EGB 2 de una escuela ubicada en
la zona céntrica de Viedma, Rio Negro.
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