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Resumen

La Reforma Educacional pro-
pone cambios en la manera de ensefar
y aprender, por esto es fundamental in-
vestigar las practicas educativas como
una forma de conocer y comprender qué
estamos haciendo hoy, y cémo lo pode-
mos mejorar. En este estudio se
encuestaron a Profesores de la Provin-
cia de Nuble en algunos aspectos espe-
cificos de su quehacer docente, y se les
consulté acerca de la percepcion que
ellos tienen de cémo estan realizando
las clases de Educacioén Fisica.

Palabras clave: Reforma Educacional,
Profesores de Educacién Fisica, Cambios
en las practicas.

Marco teodrico
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Impact of the chilean educational reform on
the teaching practice of physical education
teachers
Abstract

The Chilean Educational Re-
form proposes changes in the teaching
and learning practices that call for re-
search regarding educational practices
as a way to know and understand what
we are currently doing, and also regard-
ing the ways in which we can improve
our teaching practice. In this study, some
teachers from the province of Nuble were
interviewed on some specific aspects of
their educational tasks, and about their
views in relation to their own way of
teaching Physical Education at schools.

Key words: Educational Reform, Physi-
cal Education Teachers, Changes in the
Teaching practices.

La Reforma Educacional chilena, obede-

ce al cambio marcado y rapido de la cultura de la
cual se seleccionan sus orientaciones y conteni-
dos, y laincertidumbre que depara el futuro, sus
requerimientos de valores, competencias y cono-
cimientos.

La sociedad globalizada y del conocimien-
to, tiene consecuencias sobre la definicién de qué y
del para qué aprenden los jovenes en la institucidon
escolar; por esto, el sistema escolar chileno inicio
en 1997 la implementacion de un nuevo Curriculum
en el Primer Ciclo Basico, culminando el afio 2002,
alcanzando hasta los Cuartos Afios Medios.

Los Fundamentos de la Reforma Curricular,
buscan dar respuesta a los nuevos requerimientos
del medio: el impacto de las tecnologias de infor-
macion, la globalizacién, y el impacto del conoci-
miento cientifico y tecnoldgico. (European
Comissionn, 1996, en Cox, C., 2003). La conjun-
cién de los factores mencionados, trae como con-
secuencia el desarrollo de personas competentes:
flexibles, con capacidad para adaptarse a situacio-
nes nuevas, capaces de utilizar la informacion, de
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buscar el conocimiento y la creacion de valor en
sus desempefios productivos, lo que significa que
la educacién debe formar personas que conjuguen
el saber con el saber hacer y el ser con mucha mas
intensidad que la que tradicionalmente se exigia;
junto con ello se les debe formar en habilidad intra
e interpersonales, lo que significa trabajar en equi-
po, en ambientes de colaboracion y confianza, en
funcion de objetivos comunes.

Alo anterior, se une la transformacion de la
familia y de los lazos comunitarios primarios, por
lo que se precisa de mayores conocimientos y ha-
bilidades instrumentales, formacién en valores per-
sonales y ciudadanos (Tedesco, 1998, OECD, 2000
y 2001, en Cox, 2003).

La triada: tecnologias de la informacidn,
globalizacion y ciencia-tecnologia, ha acelerado
procesos de individualizaciéon perdiéndose
peligrosamente la construccion de lo colectivo y
comun.

Las practicas educativas tradicionales del
pasado, tenian exigencias basicas: alfabetizacion
y socializacién en valores de convivencia e identi-
dad nacional, la sociedad actual demanda del sis-
tema escolar, practicas educativas que comuniquen
competencias y conocimientos relevantes acordes
a las necesidades de la postmodernidad y una for-
macién moral que responda a las condiciones en
que se da la interrelacion individuo y sociedad (M.
Fullan, 2002, en: Cox, C., 2003).

La dimensién del cambio del Sistema Es-
colar chileno se puede ubicar a comienzos de los
afos 90, en ese momento se veia anacrénico y re-
queria de una profunda transformacion, para que los
estudiantes, comprendieran el mundo y compitie-
ran en el contexto nacional e internacional, sin per-
der la identidad.

Los principales cambios de la Reforma Edu-
cacional que atafien a esta investigacion son:

» Reorientacion de los Objetivos y Contenidos de
las Asignaturas o Areas: Se exige hoy capacidad
de abstraccién, pensamiento sistémico, experimen-
tar, aprender a aprender, comunicacion, trabajo
colaborativo, resolucidon de problemas, manejo de
la incertidumbre y adaptacién al cambio, actitudes
relacionadas con la democracia, derechos huma-
nos y valores.

e Organizacién de los tiempos de trabajo de ense-
flanza y aprendizaje, de los Contenidos y areas o
asignaturas: En términos de la arquitectura del
Curriculum, se incorporan objetivos de aprendizaje
que no dependen de una Asignatura en particular, y
que deben ser tratados en conjunto por todas las
disciplinas que se desarrollan en la escuela, estos
aprendizajes cruzan transversalmente el Curriculum
y son los llamados Objetivos Fundamentales Trans-
versales; ellos contemplan temas como: medio
ambiente, diversidad, igualdad de género, informa-
tica, desarrollo cognitivo, respeto y valoracion, etc.
e EI Control: Al crearse la LOCE (Ley Organica
Constitucional de Ensenanza), se establece un or-
ganismo publico independiente del Ministerio de
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Educacion, este es, el Consejo Superior de Educa-
cion, quién da la aprobacion final a las propuestas
educativas. En nuestro pais, los Planes y Progra-
mas de estudio son elaborados por el Ministerio de
Educacion, pero existe libertad para que cualquier
Establecimiento Escolar, pueda formular el suyo
propio, iniciandose asi, un cambio que parte de que
el Curriculum escolar, no puede ser objeto exclusi-
vo del Gobierno, sino que depende, en ultima ins-
tancia del Consejo Superior de Educacion. De esta
forma, se ofrece un aprendizaje comun, que consi-
dera los Objetivos Fundamentales Verticales y Con-
tenidos Minimos Obligatorios, y se da espacio a la
diversidad con Proyectos Educativos propios que
potencian los aprendizajes y la riqueza del Siste-
ma Educativo.

Antecedentes del problema

La Reforma Educacional es una intervencion
que se ha llevado a cabo en todos los niveles del
sistema educativo y que ha significado una com-
binacion de esfuerzos, que involucran personas,
aspectos materiales y financieros de gran magni-
tud, siendo considerado el cambio mas importante
y profundo jamas realizado en el pais (Cox, 1997 y
Garcia Huidobro, 1999).

En este trabajo se ha considerado el recur-
so humano como eje del cambio; mas alla de todos
los esfuerzos por aumentar y mejorar la infraestruc-
tura, elaborar textos de apoyo para la docencia, au-
mento de la jornada escolar completa y otros, pen-
samos que, el perfeccionamiento fundamental para
preparar a los profesores, para transformar su que-
hacer pedagdgico, es vital para que se produzcan
los cambios que la Reforma Educacional propicia.
Si bien es cierto, los principales esfuerzos se cen-
tralizaron en las asignaturas «fundamentalesy, para
este estudio es importante investigar los cambios
incorporados en la clase de Educacion Fisica, pen-
sando que desde este Sector se pueden potenciar
otros aprendizajes y colaborar con otros Sectores
como son lenguaje, escritura y calculo. Esta inves-
tigacion surge cuando ya la implementacion de la
Reforma Educacional Chilena ha concluido, y es
preciso observar qué resultados produjo el perfec-
cionamiento de los profesores y como se lleva la
Reforma Educacional al aula.

En este punto, parece importante explicar
las bases que subyacen en las antiguas practicas
y las actuales. El Sistema Educacional chileno se
impregno de las modalidad imperantes en el mun-
do Occidental, no obstante, la Iglesia Catélica pro-
picio el cultivo de valores a la par del Modelo Aca-
démico Racionalista, es decir, se mantuvo hasta
mediados del siglo XX una educacién humanista;
durante la década de los 60, se incorpora oficial-
mente el Curriculo Tecnoldgico inspirado por Tyler
y Bloom, que se fundamenta en el conductismo.
Hoy en dia con la propuesta del nuevo tipo de hom-
bre, sociedad y de mundo que se promueve, el qué,
el porqué y el para qué se aprende, da indicios de
una educacion técnico instrumental, flexible y
creativa; este nuevo paradigma se fundamenta en
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los avances de la ciencia y la revolucién del cono-
cimiento; se definen curriculum por competencias
dirigido a la formacioén de capacidades superiores.
De acuerdo con lo anterior, es posible des-
cribir y comparar en algunos aspectos las practi-
cas tradicionales y modernas (ver cuadro n° 1)
Estas descripciones comparativas genéri-
cas, no son diferentes a las que se propician para
el Sector Educacién Fisica, de hecho estas sirvie-
ron de sustrato para esta investigacioén, elaborando
a partir de ahi, el Instrumento de observacién de
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clases y la encuesta. De acuerdo con Montero
(1988) y Castro (1993), las clases se caracterizan
por ser rutinarias y homogéneas, apegadas a es-
guemas rigidos y verticalizadores, excluyentes, sélo
para los mejores, desarticuladores del saber, asig-
naturistas y comprometidos con una vision fragmen-
taria de la realidad. En efecto, al observar clases
de Educacion Fisica, es posible confirmar la ruti-
naria estructura que desde antafo se utiliza: un trote
inicial conducido, algunos ejercicios de estiramiento,
y en el desarrollo de la clase se utiliza el método

CUADRO N°1. Comparacion Practicas Tradicionales y Modernas

PRACTICAS PRACTICAS
TRADICIONALES MODERNAS
Concepcidn Racionalismo Académico Constructivista, Sociocritica,
Curricular Conductista y Tecnoldgico Interpretative Cultural
Memoristicos, fragmentarios | Individualizados, criticos,
Tipos reflexivos, significatives,
de Aprendizaje contexfualizados, sistémicos,
holisticos.
Tipe Canferencia, simposio, Re=olucion de Problemas,
de Metodologia | P2 neles, exposiciones Mapas Conceptuales, Trabajo
en Equipa, Investigacionas.
Prescrifos, Contextualizadas, significativos,
Contenidos descontextualizados. transversales,
Recursos Apoyo fransparencia, Power | Diapositivas, videos, oiros
Didacticos FPoint escenaros educativos, textos,

guias.

Ral del Profesor | Expositive, verticalista

Active, mediadar

Interactivo, proactivo,
arganizada,

Integracidn con Sub Sectores
afines

Rol del Alumno | P351V°
Integracion con | Mo se infegran
otros Sectores

Evaluacion Del profesor

Coevaluacion, autoevaluacian,
heteroevaluacion.

La vuelta de Chalidetvu
Andrés Arcuri
L E—
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muestra el eJerC|C|o o la accion que
hay que realizar y posteriormente
los alumnos la ejecutan, en la par-
te final, es posible observar un tro-
te final o algunos ejercicios de re-
lajacion.

De acuerdo con lo anterior,
es posible a continuacioén caracte-
rizar clases tradicionales de Edu-
cacion Fisica y explicitar lo que se
espera observar hoy en dia, cuan-
do la Reforma Educativa lleva lar-
gos anos de implementacion, esto
avalado por la revisién de los nue-
vos Programas de estudio, Docu-
mentos del Ministerio de Educa-
cion y Articulos de Cristian Cox,

2003.
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CUADRO N°2. Comparacion clases Tradicionales de Educacién Fisica /

CLASES DE EDUCACION
FISICA ACORDE A LA REFORMA

Trabajo en equipe, resclucion
de problemas, investigacian,
cambios da escanarios, se
ensena el “Saber, Saber Hacar
*l,' Ser”, se reflexiona sobre

a practica

Educacion del Ritmo. Expresion
corporal, dramatizaciones,
falclore, caminatas, marcha,

salidas a terreno, actividades
en contacto con la naturaleza,
evaluacion postural fisica.

Integracion con otros Sectores
de Aprendizaje (Matematicas,
Lenguaje, Sociedad, Maturalezal
Musica,

Presentados en actividades
concretas, explicitadas en la
Planificacion.

Clases Acorde a la Reforma en Educacion Fisica
CLASES TRADICIONALES
DE EDUCACION FISICA
METODOLOGIA | Conducidas, imitacién,
demastracion, explicacion,
considera solo el
“Saber Hacer”
CONTENIDOS Jusgos sin un ebpetivo clarg,
deportes, trotes, circuitos,
acandicionamiento fisico.
INTEGRACION | Fragmentacidn.
DE SABERES
OBJETIVOS Valores ganeralments expre-
FUNDAMENTALES | =5dos en vagos objetivos
TRANSVERSALES generales que no pueden
conocerse si se alcanzan.
EVALUACION E_tm libro, abservacion,
5in pauta.

Con listas de cotejo, escalas de
apreciacion, trabajos, exposi-
ciones, carpetas, portafolios.

De lo anterior nace el interrogante de la
Investigacion

Problema

¢, Como se estan realizando las clases de
Educacioén Fisica en el nivel Basico en la Provincia
de Nuble

Objetivos

« Conocer como se estan realizando las clases de
Educacién Fisica en el nivel Basico, en relacion a
aspectos puntuales curriculares que propicia la re-
forma.

« Conocer quiénes realizan las clases de Educa-
cion Fisica en Educacion Basica (tipo de profesor).

Metodologia y procedimiento para recoleccion
de datos:

La investigacion tiene caracteristicas des-
criptivas, el disefio contempla una muestra inten-
cionada de treinta profesores, 16 damas y 14 varo-
nes, que participaron en el Programa de Perfeccio-
namiento Fundamental, Sector Educacién Fisica,
enero 2002.

Se utilizaron dos formas de recoleccion de
datos:

« Se confeccion6 un Cuestionario estructurado, ela-
borado por dos docentes de Educacion Fisica de la
Universidad del Bio-Bio, y revisado por dos docen-
tes expertos en el tema, el cual fue aplicado a los
treinta profesores que realizan clases de Educa-
cion Fisica en Basica, con el fin de autoevaluarse
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en los items que considera la Reforma (ver cuadro
N°2)

« Se establecio un calendario de visitas a los Es-
tablecimientos Educacionales, con el fin de obser-
var sus practicas cotidianas de Educacion Fisica,
mediante una Pauta de Observacion elaborada y
gentilmente facilitada por el Ministerio de Educa-
cion, Unidad de Deportes y Tiempo Libre Escolar.
« Finalmente, se converso con cada profesor.

Tratamiento estadistico

Los contenidos de las respuestas se proce-
saron con EXCEL, donde basicamente se estable-
cieron porcentajes y los graficos necesario.

Resultados
Aspectos Generales

TABLA 1. Titulo Profesional

TITULS PROFESIONAL M= Il'-u:u:}r )
Prafesar de Educacian Fisica 18 533
Prafesar de Edizaeidn General 13 433
Basica, Mencion Educacion Fisica "
Profesor de Educacion General i 33
Bésica "

TOTAL 30 100

Uno de los objetivos de esta investigacion
era conocer quiénes realizaban clases de Educacion
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Fisica en este nivel, los datos indican que el 53.3%
de los profesores son especialistas para la Educa-
cion Media, y un 43.3% son especialistas para tra-
bajar en el nivel que esta siendo estudiado, s6lo un
3.3% corresponde al profesor que no tiene compe-
tencia para hacer clases de Educacion Fisica.

Si bien es cierto podria pensarse que el pro-
fesor Titulado de Educacion Fisica para Educacién
Media tiene mas competencias que un profesor de
Educacion General Basica con Mencion en Educa-
cion Fisica, esto no es del todo correcto, puesto
que el Plan de Estudio del profesor de Educacién
Fisica para la Media no contempla contenidos que

IMPACTO DE LA REFORMA EDUCATIVA CHILENA EN LAS PRACTICAS
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das a terreno, cuyo objetivo era confirmar median-
te una Pauta de Observacién, propiciada por el Mi-
nisterio de Educacion, si estos contenidos esta-
ban incorporados, es posible concluir que no fue
posible observar clases donde estuvieran incorpo-
radas estas practicas. Esto pudo deberse a que
en ese dia no estaba planificado, pero en conver-
sacion sostenida al final de la clase con el profe-
sor o profesora, manifestaron dificultades adminis-
trativas y de parte de los alumnos para instalar en
el aula estos nuevos contenidos.

TABLA 4. Estrategias Metodoloégicas

deberia dominar para trabajar en el Nivel Basico. =
ESTRATEGIA SIEMPRE| & VECES M.lrﬁ:nl RESFONDE
TABLA 2. Cursos de Perfeccionamiento Fundamental MG PCRLK ML CHALH I L ul =}
I Resolucitn de a5 7 533
CURSOS REALIZADOS N®  |Pomentajs (%} problemas B . . .
Trabajo en Equips 733 267 - -
Urn cursa de PPF 1 33 — -
|imitacién { Conduccién | 53,3 48,7 - -
q -
Do cursos de PPF 13 43,3 Ilzhﬁ_l.m,_,ﬂ“!maﬂ 767 -0 . 33
Dos o mas cursos de FFF 16 53,3 IE:l:lh:aI:'réln 53,3 33 - 33
TOTAL 10 100 Ilnuesligal:i\:'hn 0 ] 10 -
Iamamma 10 B33 | 87 .
i . |uttiiza cambios de
En relacién con el numero de cursos de per- seomaries 40 S0 33 6,7
feccionamiento en el area de Educacion Fisica, se = -
observa que los profesores, en su mayoria, han rea- [Ensefia &l conlerida
X , . . desde la tipledimen- = | as
lizado méas de dos cursos de Perfeccionamiento Fun- sionalicsd (Saber, 7o 25,1 = .
damental, esto sin considerar otros cursos comple- Saber ser, 327 hacer)
mentarios como.son_c’;omputac,lon, orientacion y cur- Corbaxializackn de - a7 ) aq
sos de especializacion en algun deporte. |cortenidos v il ik

Principales Cambios en las Practicas

Los contenidos que aparecen en la tabla
son los que los profesores sefalaron que anterior-
mente no utilizaban y que hoy en dia los incorporan
en sus clases; estos datos son los que conciernen
a la autoevaluacion que ellos hicieron. En las sali-

TABLA 3. Nuevos Contenidos

Por lo general el Profesor de Educacion
Fisica ha ensefiado mediante |la demostracién de
un gesto, juego o actividad, acompafado de una
explicacién; al demostrar el alumno imita y hace
lo que el profesor/a solicita. En la Tabla 4 es posi-
ble observar un gran porcentaje de profesoresas
que utiliza generalmente este método, lo cual,
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S— P J— —_— impide al estudiante crear y pensar en otras posi-
o LASE PRCE REEN bilidades. A pesar del alto porcentaje obtenido en
Evakucn fisica Siempre H 70 meétodos no tradicionales (resolucion de proble-
poslural A veces Fi £33 mas, trabajo en equipo, tripledimensionalidad del
Ma o ifcorpora 2 7 contenido y contextualizacion), no es posible con-
S Siamare 15 50 cluir que realmente los profesores estén ensenan-
Tolcieicas A VECES 13 4313 do y los alumnos estén aprendiendo de esta for-
Mo o incorpor 2 8.7 ma, puesto que, en las observaciones se aprecié
Educacian dal Swmpre ] 267 el trabajo en equipo y los métodos tradicionales
Ritma A veces 15 50 ya explicitados.
Mo lo incomora T 13
Denmalzacionss | | Sempre 15 5o TABLA 5. Incorporacion de Objetivos Fundamentales
Expregiin [T 11 £ 7 Transversales.
Comperl Mo lo incomora 4 |
COIpD 3.3 SIEMPRE | A VECES [MUNGCA|HO RESP
Safidas a Tesena | SRMPra 20 B 6 (%) (%) (%) i%)
mﬁw"' A ¥ECES g 255 Objetivos Fundamentales | o &7 13
e 10 Imepera 2 &8 Transversales | I ) )
Sempra an R T
Maicha Foweces 7 2313 Si bien es cierto, la Tabla arroja esperan-
Mo o incorpera 3 10 zadores resultados en relacion a la incorporacion
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de Objetivos Fundamentales Transversales en las
clases de Educacion Fisica, la realidad observada
es que se realiza en forma natural y no forma parte
de una planificacion ni de un trabajo en equipo por
parte del Establecimiento Educacional (podria en-
contrarse con un Establecimiento que tiene proble-
mas de agresividad, éste podria ser un Objetivo Fun-
damental Transversal, para trabajarse durante todo
el afio escolar).

TABLA 6. Integraciéon de otros Sectores de Aprendizaje

ESIEMPRE |4 VECGES | NUNCA|ND RESP]
(%) %) (%) %)
Inbegran alras Seclores
de AgrendizagE 56T 4313 - -
an a Clagse
Integran alras Sedones
de AprendizsgE ] 20 pr | -
ap ks Sakdys

Respecto a la Integracion con otros Sec-
tores de Aprendizaje, el 56,7% de los docen-
tes dice que siempre vincula la Educacion Fi-
sica con otros sectores de aprendizaje y el
43,3% restante lo hace a veces. Estos resulta-
dos se explican, debido a que, de manera na-
tural, las actividades de Educacién Fisica es-
tan ligadas a los otros sectores de aprendiza-
je, como matematicas, comprension del medio
social, comprensién de la naturaleza, musica,
etc. El juego y/o actividades, involucra name-
ros, figuras geométricas, orientacién temporo
-espacial, ritmo, danzas folcléricas, etc. Al pro-
fundizar un poco en el tema, es posible dedu-
cir que se integra en forma natural, no forma parte
de una planificacién, ni de conversar y establecer
aprendizajes comunes para dos sectores de apren-
dizajes o0 mas.

TABLA 7. Incorporacion de nuevas formas de evaluaciéon

SEMPRE |4 VECES | NUNCA |NO RESP
(%] %) (%) %)
- Butoevaluacian il 233 3,3 133
- Coavaluacion 26,7 g0 5, 10
= Heterogyvaluadion a0 267 233 20
Elabaracian de
|I"l$|:fl.ll"r'l!3!!"l1ﬂ$ e 8313 a6 7 -
| evaluacion )

En cuanto a las Formas de Evaluacion, los
profesores manifiestan utilizar los tres tipos de eva-
luacion. Llama la atenciéon que la autoevaluacién
es la mas utilizada y que la heteroevaluacioén, que
ha sido la evaluacidn clasica sélo es utilizada hoy
en dia por el 30% de los docentes, pudiendo deber-
se esto, a una falta de conocimiento del concepto.
Los resultados obtenidos al preguntar sobre la ela-
boracién de Instrumentos de Evaluacion, son
gratificantes, ya que el mayor porcentaje dice que
elabora sus instrumentos de evaluaciéon sobre la
base de los aprendizajes esperados y a la realidad
de sus cursos. En las visitas a los Establecimien-
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tos, no pudo confirmarse la utilizacién de otras for-
mas de evaluacion.

Conclusiones

Los resultados recogidos mediante la En-
cuesta - Autoevaluacién aplicada a los profesores,
en general no coinciden con las observaciones de
clases registradas en la Pauta de Observacién fa-
cilitada por el Ministerio de Educacién.

Puede destacarse que los profesores estan
conscientes que deben producir un cambio en sus
practicas, pero este deseo esta sujeto a diferentes
aspectos, entre los cudles es posible mencionar:
- Necesidad de tiempo para reuniones, con el fin de
planificar en equipo interdisciplinario el trabajo in-
tegrado con otros Sectores de Aprendizaje.

- Menor cantidad de alumnos por curso, actualmente
el numero de estudiantes es de cuarenta o mas, si
se requiere aprender no solo el saber hacer, sino
también el saber y el ser de cada contenido, se
requiere de un trabajo personalizado que involucra
tiempo y menor cantidad de alumnos.

- Necesidad de una administracién que facilite y
proteja las salidas a terreno (excursiones, campa-
mento con los estudiantes).

- Es urgente no separar los cursos por género
(sexo), el trabajo es para ambos sexos, de hecho
la Reforma Educacional promueve la equidad de los
Aprendizajes, llevado al plano de la Educacién Fi-
sica podriamos ejemplificar que si los hombres jue-
gan futbol, las mujeres también pueden hacerlo.

- Finalmente, es necesario otorgar mas horas de
Educacion Fisica en el Plan de Estudio de todos
los Niveles del Sistema Educativo.

Estas reflexiones rescatadas de la entrevista,
dan cuenta que los profesores que realizan clases de
Educacién Fisica, conocen sus falencias pero también
estan ciertos de que hay algunos aspectos del que-
hacer escolar que si estan haciendo bien; de hecho,
no parecieran estar muy preocupados puesto que
manifiestan que sus clases son buenas e interactivas.

Extrapolando los resultados, es posible con-
cluir que estos profesores trabajan principalmente
con Concepciones Curriculares de tipo Conductistas
mezclado en forma natural, con una concepcion hu-
manista donde se privilegia el ser social, la comu-
nicacion y la expresion.

De acuerdo a los expresado por el Gobierno
de Chile, el impacto de la Reforma Educacional en
nuestro pais en general es: cobertura, meta ya su-
perada en los afos anteriores, para este ultimo
periodo (doce ultimos afios), se esperaba mejorar
la calidad de los aprendizajes, objetivo que no se ha
logrado, si uno observa los resultados obtenidos en el
SIMCE o en otros estandares a nivel internacional.

Al decir de Tejada (1995), el profesor ante
una innovacion toma diferentes papeles, el primero
de ellos es del profesor como ejecutor, en cual él
no influye en el cambio, solo se limita a desarro-
llarla, a aplicarla, siguiendo pautas dadas por ex-
pertos; desde nuestra perspectiva, en Chile este
papel esta superado y nos encontramos, siempre
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siguiendo a Tejada (1995), con el profesor
implementador, donde su accionar cobra mas rele-
vancia, integrando y contextualizando la propuesta
a una visién de su propia escuela. Si bien es cier-
to, en el papel de implementador queda excluido
del disefio, ya no es mas un consumidor de pro-
yectos, nos encontramos ante un profesor que
puede adaptar, tiene cierta o suficiente autonomia,
una vision de lo que realmente desea su escuela e
intenta desarrollar aprendizajes mas significativos
para sus estudiantes. Queda pendiente y es nues-
tro gran desafio, lograr que el profesor sea un agente
curricular, con ello podra filtrar, redefinir lo entrega-
do desde afuera o disefnar desde dentro, adquirien-
do total protagonismo y produciendo con ello el
impacto educativo que todos estamos esperando.

Finalmente, con estos resultados es posi-
ble concluir que el impacto de la Reforma Educa-
cional Chilena en las clases de Educacion Fisica
es muy bajo. Existen algunos avances en aspec-
tos que pueden influir en el aprendizaje de los ni-
nos y nifias en otras asignaturas del curriculum
escolar, esto se aprecia cuando los profesores pro-
ponen juegos que se asocian con subsectores de
comunicacion y leguaje, matematicas, comprension
de la naturaleza y de la sociedad, etc. Por otro lado,
resulta positivo el intento de integrar el aspecto
cognitivo del saber por qué y para qué se realiza
actividad fisica. De lo anterior, se deduce el largo
camino que queda por recorrer para tener una edu-
cacion de calidad.
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