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Acarca de los dispositivos de formacidn

Desde la céledra de'Planilicacidn didacti-
ca y praclicas de la ensefanza en Psicologia” han
surgido los interrogantes que digron lugar a las in-
vastigacionas qua constiluyen el marco sobre &l
que se asientan las presentes rallexiones

Tras propiciar una nueva curricufa para la
formacion pedagdgica de los profesorados de la
Facultad de Humanidadaes y Ciencias de la Educa-
cién', en el pariodo 1998-2000 desamcllamaos &l pro-
yecio "La fermacion d# profesores en Psicologia
en [a UNLP", en cuya ejecucion detectamos la
escasa vistbilidad que tiene el profesorado en la
carrara de Psicologia, y su corrglato én la identi-
dad dgel alumno gel profesorado
Nuesira catedra se presenta como al espacio so-
bre el que sa sustente casl exclusivamente ia cons-
truccion dal rol docente, al tiempo qua marca el
trame final de la formacidn da los profesores en
psicologia

Es |a catedra ¢l espacio de construccidn
del conocimienta, en el qua mas alla de los ¢on-
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tenidos de ensefianza, de la matodologia gue & desa-
molle, importa la intencionalidad del docente an 2sa prach-
ca. Es alll donde s8 construyen [os sujetos didacticos y
donde se asumen [as identidades de alumno y de profesar

Desda nuasiio lugar de formadares énlendemos
ia formacidn como un proceso por @i cual un sujeto &n
posicion de alumno deviene profesor. La formacién se
conslituye en instancia de reflexion que apunta @ la toma
de canciancia raspecto da las implicaciones que se jue-
gan en la asuncion del sfafus y del rel profesional

La &lica y &l sistema de valores son parte im-
portante de ese acto reflaxivo que culmina an la aulono-
miay en la sutodeterminacian
Rescatamos una da las dimensiones de la formacion
como “desarrollo de la persona, centrado en la
autoformacitn donde los dispositivos aclian coma me-
diadoras de la formacion y provocadores de cambio.”
(Souto, 1959 84)

En este contexto, [as "practicas de la ensefan-
za” consliluyen disposilivos de formacidn en |os cua-
les se establece una relacién Intersubjeliva entre
formadory formado que posibilita la interrogacion acer-
ca de la singularndad en gue s& inscriben 1os procesos
da aprendizaje,

En ese espacio sa privilegia el discurso en tanio
permite situar &l lugar de nscripcion que &l sujeto, alumno
practicante, se da frente a los alumnas, |a pesicion con
ralacidn al saber, la ssuncién de la funcidn docente, las
concepciones acerca del aprendizaje, y la relacion con
la disciplina psicolégica

Tomamos el concepte de dispositivo de
Foucaull, en cuanto: explicita ia rama de relacionas da
poder y saber que se consiruyen y reconstruyen an el
liempo, y qua, porende, atraviesan el procaso de forma-
clén, Estas relaciones son constiluthvas de los sujetos
que ias conforman, de ahl la riqueza y compigjidad que
gENEran en ese proceso.

Dal reconocimients de esla complejidad, surge
|a construccion de disposilives de formacian que posibi-
liten capturar las relaciones entre formador-formado-co-
nocimiento desentraftando la trama del poder-saber

Laura Gaidulewicz al asbordar la construccion de
dispositivos de ensefianza y formacion sefiala gue ésla
“conflevaun proceso permanenia de des-anudar la lrama
de poder-saber para reconsiruira en sus diferentes signifi-
cados, en o qua esiablece, enuncia, muestra, mas que an
lo que censura, rechaza, oculta, Implica analizar ks ambi-
fos de chietos y riluales da verdad que ese haz de relacio-
nes produce ™ (Soulo, 1985; 80)

La figura del docente formador desde el lugar de
poder-saber, se invista de lazos transferenciaies qua de-
ben ser analizados como parie dal process formative ea-
paz de promover el pasaje de alumno a docente. Estas
consideraciones permiten fundamentar una especificidad
&n la formacian de quien ajerza ka funcidn de formador.

Consideramos pafunnntemcatarel conceplo de
intersubjetividad aporiado por Hegel, quien destaca el sen-
{ido de encuentro @ la vez gue o de lucha por el recanaci-
miento reciproco, en un nivel gue va més alla de lo real y
que pone &n juego lo imaginario, la fantasia. Desde ko real
g8 busca el reconocimiento para oblener el titulo de profe-
sor, &n la eslera de lo imaginano, las representaciones sobra
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los actores y sobre si mismo. Esta dinléctica s mherenie
al procesa formativa

Del Grupo de ensefianza al Grupo de Formacion

El grupo de ensafanza se conligura como 5-
pacio y proceso grupal cuyo propdsito es la apropiacion
del congcimiento por parte de sus integrantes. Como tal
nos remite & 13 clase an la que un docente trasmita un
saber sociaimante legitimado, a otros que &n @ posk-
cién de alumnos demandan ese saber En el grupo de
farmacion se desdibujs fa asimetria que caracteriza la
relacitn pedagégica, eslableciéndose entre formadory
sujelo en formacién una situacion de mayor
harizontalidad, enla que &l objelivo esta centrado en la
adguisicién de-compelencias para el ejercicia profesio-
nal, ladocenrcia

En este contexto el conocimiento se conslituya
en saber necesano, pero no suficienta &n la construc-
citn de las competencias, en el "saber hacer”. El traba-
jo grupal centrado en el analisis y reflexion de las prac-
ticas, da lugar a la descentracion de |a figura del docen-
ta, propiciando la construccion de una escana en la que
juegos enbficatorios, formaciones fantasmaticas, emo-
clones comunes, deseos, ansiedades y delensas, se
griiculan intra e intersubjetivamente, posibiitando la cons-
ruccidn de trayeciorias singulares en el marco de un
aspacio compartido

La propuesta de la caledra de practicas de la
ensefianza promueve el pasaje del grupo de ensaefanza
al grupo de formacin, &n este proceso se reconocen
por o mencs tres instancias: clases ledncas, clases
praclicas y espacio de supervisidn, que responden a una
metodologia comin: el trabajo grupal

El trabajo grupal propicia el encuentio & inter-
cambio enire sujglos expertos ¥ novicios, con relacibna
una cuestion especifica la ensefanza. Ello nos remite
a lo que Vigotsky denomina zona de desarrolio proximo’,

Ests concepto retomado por Newman, Griffin y
Cole, (1981) nos sitia en la "zona da construccion del
conocimienio”, entendida como Eituacidn enla gue un
grupo de personas se proponen la resolucion de probla-
mas o sctividsdes, y 8l menos una, no esta en condicio-
nes de resolver por si sola el problema, y al menos una
es capar de resolvero por si misma.

La zona de censtruccion posibiiita fa compren-
sign mutua, direcoionada por |2 asimatria exislenle en-
tre miembros mas expertos ¥ Manos axpeartos, que apor-
tan una diversidad da interpretlaciones para abondar y
resalver el prablema desde miltiples perspeclivas

Esia cinamica se da fundamentaimenta en &l
aspacio de las clases tedricas y practicas, en tanto que
el ambito de In supervision 88 Diganiza &n encueniros
entre formadyr v praclicantes, an los que |a asimelria
pedagdgica se desdibuja, y los sujetos en formacion se
invisten dal rzl profesional, al tiempo que el formador
cede el lugar ¢af saber

La clase tedrica se centra en ia lransmision de
los contenides de ensefianza, propiciando la particlpa-
cion y la reflexion, Las clases praclicas se orlentan a
analizar y recrear siluaciones inslitucionales, aulicas y
dicacticas. atendiendo a las muliiples dimensionas gue
las configuran El espacio de supervision incorpora la
orientacién y 2l acompafiamiento en el desarrollo da las
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pragticas propiamente dichas, su resigmificacion y re-
consiruccidn en el grupe da reflaxion

La entrada a la institucidn : ocbservacion y reflexidn

El trayecto formativo que proponemas contem-
pla ia incorporacidn del alumna praclicante 5 una ns-
fitucidn educativa an la que Inlenlard reconocar sus
dimensiones, historia, actores, cullura inslilucionat,
pioyecto educativo, El registro de la informacion & parir
de obsarvaciones y antrevisias y su analisis, habilita
gl practicante al ingreso al aula

En este contexto hemos lomado fa abserva-
ciin @n &l saldn de clase como analizador que poaibi-
lita' desocultar aquello invisible a la primara mirada
La incorporacidn de ests instancia en el espacio de
formacion supona un proceso epistemoldgico qua per-
mite construir un saber reflexivo sobre 2l conacimian-
lo, puesio en juego en el mismo proceso de chaernva-
alon

Estaaccion articula jo visto y escuchado, an
Una achivided que hace posible comprender las practl-
Gas que se llevan a caboen &l aula: Partimos de que
obsaervar los procesos padagogicos "implica significar
lo observado en relacion con el conjunto de condicio-
nes da funcionamiento que atraviesan la siuacion ob-
servada y los actores involucrados en la misma”
(Poapl. 1986:70)

La cbservacion permile abordar procesos
acomecimienlos, aspectos delimitados do la realidad
inatitucional ¥ aulica gua suministraran un marco de
referancia para la praxis docents

Desde esia perspectiva las cbservaciones lla-
vadas a cabo por el alumno praciicante y por el do-
cente formador, tienden a despojarse de un sentido
asociado al "contral®, dando lugar a la configuracidn
del rol docente a partir de Ia reflexién conjunta, de la
resignificacidn y tematizacion de las situacionas ob-

«Sin titulo hombres
Grisalda Carassay
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Ello posibilita |a Interregacidn con relacidn a
su praclica docenta, a la actividad escolar an sucon-
junto, asl como la problematizacion en tormo 3 los con-
tenidos disciplinares y sus fillaciones tedricas, su
sacuenciacion y jerarquizacion, |a transposicion. di-
daclica

En &l contexto del dispositive da formaciin, &
malarigl recogido en las sulas a través de una Guia de
Ubservacion adouiere senlido a pariir de las reflaxiones
&n farnao a e relacidn del docente con &l conocimisnto
an sus dimensiones psicologicas, epistemoldgicas, po-
lihcas y aticas (Cullan, 1927) El analisis de las practe
cas de la ensefanza de otros y propias segun los
indicadores confemplados &n las estraleagias menciona:
das, posiblita cuestionar y cuestionarse en lomo a 8s-
pectos que hacen a & intervencion didéctica pam |a &pro-
piacidn dal conocimienlc psicoltgico an &l marco dal
ejerciclo del rol docanle.

En &l proyecio de la citedra incorporamos 1o
aschrilura da la biografla escolar come actividad Inicial
del curso, intentands poner al fuluro decente frente-a su
historia de vida escolar, reencontrandose con iméganas,
representacionas de la institucidn y sus aclones, cons-
truidas y significacias a partir de su expariencia escolar
Rescatamos fa nocidn que Elbaz, (1281) da respecto
de las imagenes, como un aspecio no conceplual que
forma parte del conoimienio praclico y que poses una
importante carga valorativa y alectiva

La asuncibn del rol docente provoca en el prac-
ticanle &l inicic de un proceso de conslruccidn y
deconsiruccion dal saber que o leva a cuestionar sus
verdades mplicitas, motivando la rflaxidn y aulbmaledsn
sobre sus acciones, Los contexles, los sujelos y los
grupas de aprendizaje, son los genuinos generadores
de "conflicta” ¥ "contradicciones”, gue ponen en duda
Ias cerizas padagogicas, ayudando a desarrollar el pen-
samiento practico en el gue cobra especial relevancia
la dimension reflewnva

La autoovaluacion en ¢l proceso de las pricticas

La promocitn de una practica mas comprensl-
va, reflexiva y autdnoma, incorpora la autoevaluacidn como
herramienta que posibilita desde [a narativa, la stabors-
cion de significados que sinven de apertura a un procaso
de reconsiruccion y resignificacidn de la propia practica

El relalo que el practicante realiza sobre su prac-
tica neactunliza su biografia escolar, al respecto, Feldman
sefialal (...} "la praclica escolar no forma sblo por lo que
impone, sing para muchos, por lo que reaclualiza ®
(1900; 68)

Las primeras dificultades en 6 proceso forma-
liva surgen an lainstancia de construir el objeto da en-
sefianza, situacion a la que el alumno accede provisio
da marcos tedricos ¥y metodoldgicos diversos, de
abordajes parciales, que en algunos casos desata e
confiicto. En otros promueve posturas reduccionistas,
(...)"es enfoncas cuando los Imiles en la formacidn para
la comprension, se convierten en limites hacia la pro-
yaccién intervencian,..” (Edalstain, 1285:17),

Asimismo el impacto de la cultura institucional,
- @ncarnada en la rulina de los docentas, la organiza-
cidn jerdrquica dal sistema educalivo, la relacién da da-
pendencia tacita con el docente del curso-, impacia so-
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bre la formacidn, promoviendo muchas veces "acciones
reactivas” que debilitan el pensamiento practico, al empo
gua crstalizan posiciones aplicacionistas y acriicas

En este conlexto, el docanie formador asume una
funcion relevanta en las instancias:

« ga scompafiamienta en la entrada a ka institucion educa-
tiva, an o conocimienio y exploraciin da las condiclones
institucionalas, sociales, politicas @ historicas que deler-
minan an sus milliples relaciones las siluaciones de en-
eafianza; :

s de interlocutor en la escucha;

« die arientador en i analisis y an la reflexitn crifica;

» da obsernvador en la intervencion didactica, con capaci-
dad de respuesta en la demanda y recepcion de nuevas
aperturas en &l abordaje de los contenidos de ensenanza,
» dex apoyao y contencion &n el momanto de asdmmir af grupo
de ensefianza,

» de supervigion y evaluacion del proceso de praciica

La sutpevaiuacion gue los alumnos realizan du-
ranle y con postenoridad a sus praclicas. cobra
significatividad en tanio recanote a la evaluacion en estre-
cha articulacion con la reflexidn critica de la expenenca.

El"decir" de los alumnos praclicantes permite iden-
lificar una serie de cugstiones quée se constiluyen en "pro-
blemas”, raspecto a los cuales se hace necesario reflexio-
nar, tanto desde el lugar de docente formador como de
alumno en formacion

Tras las ochservaciones en los cursos en los que
luego llevaran a cabo sus practicas, los alumnos manifies-
lan deseos de cambio hacia otra posicidn docente, que
supars 8| estilo tradicional, gue modifique la manera de
planificar, de avaluar, de disponer y haceruso de los recur-
sos didacticos. Dicha posicidn critica leva al practicania a
proponer esiralegias crealivas, que en algunos casos son
puestas en practica

Mo obstants, &l andlisis del discurso de estos alum-
nos permile visualizar el atravesamianio de lo Instituido,
fque se cristaliza en la practica, en las planificaciones y en
al proceso de ensaffanza. Nos enconlramos con frases
tales como, “no logre & manejo adecuado”, “buscaba la
mativacian y la captaciin de la atencian”, "togré &l control
delaclase”, elc., expresiones que eilos mismos hubieran
relacionado con el paradigma positivista y porqué no, con
ciertos isgados de autartansmao.

Los alumnos afribuyen mucha imponancia a las
relaciones intersubjelivas que se configuran entre el do-
cente dal curso y @l practicante, el supennsor y el pract-
cante, el practicante y el alumno. Dichas relaciones con-
mugven su subjelividad, laniendo CONSBCUSNCIRS en Bu prac-
tica; por un lado se producen identificaciones, demandas
gcerca de como ensafiar, bisqueda de seguridad, scom-
pafiamiento; porotro, &l conflicto se hace presents en tan-
{0 todos fos aclores circutan en funcidn de un espacio valo-
rizado por el saber-poder, o/ lugar de docente. Los miedos,

as perseculorias de exclusion y sustilucién, apare-
can en tomo a esta posiciin de profesor

La labor en la catedra, suslentada en una prac-
tica reflaxiva, va configurando dispositivos de formacion
gue permiten el andlisis y la conslruccitn de propues-
las, la develacion de lo instituido, lo negado, |a puesia
an comun de los confiictos, |a aparicidn de los deseos
Jugados a la hora de ensefiar,

Este proceso de reflexian y resignificacion perfila
un estilo docenta propio, gue supons an &l formador y an el
sujeto en formacién, el reconocimiento y  valor de la
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inlersubjetividad corno instancia constitutva del ol profesio-
nal

Notas

' “Hacia la construccidn de un nuevo pamadigma en la forma-
cion de profesores en la FAHCE Programa de Incantivos
UNLP (1956-68).
I"Distanciaentre gl nivel real de desamollo, determinado poria
capacidad de resolver independientemeants un problema, y &l
mived ce desamollo potencial detenminado a raves da la resolu-
cion de un prablema bago la guia de un adullo o en colabora-
cidn con un companen mas capaz " Vigotski, L. (1888) B
Demdhﬂ de 108 procesos pRIcologioes supenores. Grjalkbo,
p 133

! Citado por Feddman. Op: Ci p. 88
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