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En este articulo se presenta un recore de uno da
los proyectos de extension de céledra’ del Centro Linivers:
{aro Regunal Zona Atlantiea (CURZA) de la Universidad Na-
gional del Comahus (UNCo.), realizado con la paricipacian
de algunos profesionales del Eguipo Técnico de Apoyo Pe-
dagogice’ (ETAP) del Consajo Provincial de Educacion (CPE)
de Rio Negro. Este proyecto esth destinado a conocer las
modalidades de relacion que |os lecnicos establecen con el
personal docente gue se desampafia en las ascuslas pao-
marias de Visdma, las demandas qgue abenden ¥ las denva-
ciones que realzan, enire olros aspecios

Incursionames en el analisis de la normaltiva y des-
de alli surgio el interés en focalizar una parts de la poblacion
escolar gue quedaba pof fuera de la alencion de estos Equi-
pos, denominada -etiquetada, rojulada- con ‘Necesidades
Educativas Especialas’ (MEE). La revisibn de la normmalivay
fas primeras intervencionas que realizamas nos mostrann
ia necesidad oe modificar el proposito inicial para centrar-
nos an los pariculandedes gue adguiera la prachica
gocente con alumnos que presentan dificullades en
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ef aprendizaje escofar y que no reciben alancitn
de personal especializado, , Qué lugar se le ofrece
& estos nifios?

Para ello analizamos queé tipo de dificulta-
des de aprendizaje manifiestan los nifios en la es-
cuela. Esto parmilié identilicar las acclones que al
docente implemanta ante allas y definir qué se an-
liende, desde &l discurso docenle, por aprendizaje
y por dificultad de aprendizaje para, posteriormen-
ta, establecer los lipos de practicas que se ponen
&n juego a parlir de los modelos desde los que &l
docenta ansefia, Cons/deramos esencial poder es-
cuchar, en el discurso docente, lo que menclonan
come efectos” de su practica. Esto Gltimo con al
prepositoe de recuperar el sabar del docente, Inte-
rregarlo y posibilitar que se escuche, apastando a
una implicacion que promueva la inlerrogacion acer-
ca de su quehacer.

Con relacidn a la practica docernte con os-
tes nifios, al supuesio gue sostuvimos fue que se
privilegia la dimension de la estructura objetiva de
las dificultades de aprendizaje y se actua en rela-
cidn = eila de maneara ortopédica, con lo cual se
pierde da vista al nifo, sujeto an constitucidn. En
el Interjuego entre lo que determina la normativa y
lo que efeclivamanie suceda en las praciicas esco-
lares, se desarrolian situaciones diversas, pero en
ninguna de ellas el docente puede desentanderse
ya que debe tomar una posicidn frante a ese niflo
con dificultadas escolares con el cual debe traba-
far en la clase, de una u otra manera

Broeve resefia de la normativa

Las narmas que se refieran a los nifios que
presentan problemas de aprendizaje se expiden so-
bre algunas de las siluaciones gue colidianamente sa
observan en el saldn de clase de cualquier escusla
primaria. Sin embargo, dejan por fuera otras realida-
des que, tal vez, se presentan con mayor recurrencia
y frente a las cuales, a veces, no existen reglas escri-
tas y dejan al docente desprovisto de asesoramiento
profesional que le permita optimizar su practica con
nifios cuyas dificultades para aprender no se ‘encua-
dran’ en ninguna discapacidad.

La Ley N°2055/85 (RN) de 'Promocion Inte-
gral de las Personas con Discapacidad" sostiene
que para ingresar 8l proceso de infegracian

[..J la discapacidad debe fraducirse en une
slteracidn permanenite ¢ prolongada, fsicn o men-
tal, que en relacion a su edad y madio soal imel-
que desviniaias considernbies para su infegracion
socinl, en su agpecho familiar, educacianal, labora!
recreativa wo deportivo. (Arffculo 2°)

L& Resolucian N°® 855/93 (CPE-RN) estable-
co, respacto de la atencidn de nifos con dificulta-
des an el aprendizaje escolar, que:

[l =8 gabe bnndar stencidn inlagrada a aquelos
alumnas cuyas necesidades educalivas especisfes INEE)
tengan cardclor mds O menns penmananie porgue estin
omgmadas an una deficiencia o discapacidad,
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Desde la normativa se cbhearva gue se aqui-
paran los terminos ‘integracion’ con 'necesidades
educativas especiales’, cuando Ia primera implica
la existencia de una discapacidad diagnosticada y
la segunda -a pesar de que s8 loma como sinani-
mo- abarca a la poblacidn de rlesgo que presanta
problemdiicas sociales, vinculares, irastornos de la
personalidad, y con la que se realiza, en la practi-
ca, una larea compensatoria producto del quiebre
entre la cultura del alumno y la cultura escolar. A
pesar de esto, los nifios suelen quedar por fuera de
un sistema cuyo valor supremo es la ley de merca-
do porgue muasiran de manera descarnada una fal-
la imposible de cubrir,

Las normas enunciadas establecen clara-
manté a qué poblacion la brindara alencién el ETAP
Al mismo liempo muestran que los nifos con difi-
cultades de aprendizaje no incluidos dentro de las
mismas quedan por fuera de Ia alencion del perso-
nal especializads. Simultdneameanie, desde el dis-
curso aclual, se tienda a normalizar tanto como ses
pPosible las condiciones de vida y la escolaridad de
los slumnocs con NEE

Algunas vicisitudes de la practica docente con
alumnos con NEE

A partir de aqul intentaremos reflexionar
sobra |a practica docente con estos alumnos deno-
minados con ‘necesidades aducalivas ezpeciales’,
poblacion que no es atendida por personal espe-
cializado; es decir, alumnos que exigen que &l do-
cante s& posicione de alguna manera y desde alli
las 'mire’ signandoles un lugar, porque se sabe que
la practica docente produce efectos educatives in-
depandientes de los programados a priori, Dice
MNorma Filidero (2002):

El docente [..] produce con sus e
vanciones efectos gue escapan 8 su confmol. Los
efectos del proceso de aprendizaje escolor exce-
den 8 la sola consiruecidn de conocimientos sob
deferminadas parcelas de la realidad: basie man-
cronar fos conceplos de fransferencia, de Ideal del
¥o. @ hablar da rasgos denfificatonos para enfin-
darque an ia escena didiclica se juega olra asce-
fia Que escapa o (oda planificacidn. [ | oz docen-
tes [ ] s8 gncuaniran necesaramenie on sfuacidn
oa lener que Sar Soporte do 6308 nifos gue no &9
sostenan on Sus producciones, [ ) ubicados en el
lugar de que lag intervenciones pedagdgicas pro-
duzcan o no, efecios lorapdutcos. | §5)

En una entrevista realizada con la directora
da una de las escuelas, le preguntamos

E (Qud sucede con esta poblacidn que que-
da carafiiads con NEE?

2°La NEE z¢ maneja con el maashio que hace
wna pequela edecuacin curmewlor de confenidas
fminimos para ver hasta donde va a legar; conva-
catona a los papis paro que soan atendidos porfa
Universidad®, Jo quo 8 nosolros nos permile var qud
pasa, reciir onenlacidn. S es una dificultad de
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gprendizaje punfualmenie de un dres, buscamocs
apaya escofar o damos a fa mama en la rewndn
ot ovientacidn. [ ] ke decimos que 10 acompans
mds, [..] dapends da fa edad uno va dando arenia-
ety |l familia [ . ] sabemos que el ETAP fene un

topa

E' jlLas soecuaciones s hacen sempra so-
bre o pedagogico?

0 51, siempre sobve lo pedagogico

E: s Forqud?

D Porgue io social sa frala de frabajer con fa
famiiia, ko emocional, Wina ovientacian.,

E' Usted comenfaba anles que fas NEE le-
rifan que ver con lo emocional, enfonces si la difi-
cultad tone bage an o emocional Jpar Qué so hace
ia adecuscidn on lo melogoigica/curmicular?

O Para ver sl alguna sciividad, bajando /& exl-
pencia al niflo, le resulta mas facl y logre rasalver-
la y &0 sienta bien, enfonces ya no esld on & lugar
de gue o fogra nadi’, o hace nada’, '8s un cen’
Busquemos slgin estimwo para ver que & as co-
paz ge.. la adecuscidn va lendiendo 8 850 pomue
generalmanle g5 como que el que asld con 858
dificultad Hene dos apclones. la familia que dice
que sfempre astuvo sl Que nNo avanza, que no
sabon qué le pasa, que en casa hace bien y an la
azcuela no. Enlonces =i es fa escuels, se bajg un
poquio ¥ s & logra resolver, va aumenfando la
conflanza, entonces se le dice a [a familia; ve que
puede, antonces usfedes también Henen que apo-
ram: En algunos casos funciona ¥ én olros no

E: ;¥ qué pasza an las casos que no funciona?

D: En 8sos casos.,, te soy sincera, digo: tango
que tener un faller de padres formadoras” ¥ Jqueé
lailer hago como parm que los padres enfiendan
cudl es su funcidn?

Desde nuestra perspectiva resulta conlradic-
torio que, adn reconociendo gue en una dificullad
de aprendizaje hay algo implicado que no tiene que
var con las estructuras cagnilivaes, se intente sor-
tear esas dificultades sustentandose an adacuar la
modalidad de ensefianza. En olro momento de la
misma antrevista:

E. JSeria onfonces dmbilo de compelencia
de! docente la atencidn de estas NEE?

O, Desde lo que es sprandizeje 8 nval de lo
alfabelizacion y (05 conocimientos que fiens que dar
leviemos gue hacodo. . oesde lo sociel lendrd que
Bstar @ cargo una asistents social gue vaya a lp cass
¥ desde lo emocional. estd ol psicologo o ol
pElcopadagogo para gue nos scompate.. Lo cosh
=0 do lnlegraiments, las fres parsonas con 8se Nl
irabafando. Yo siempre digo’ Hagamos coma ¢ ETAP
paraipla’ Hay un psicalogo 0 psicopedagogo que o
extd atendienda particidar, barbaro, gue venga & char-
e commiga’

E' Esto serfa como lo ideal, paro en [o real-
dad el docenio no cuania con ol apoyo di eslos pro-
fesionales en la mayoria de los cas0s

O Claro que o cuenla, énfonces & maestro
se signfe angustiado, sobrepasado y tiene razon. El
o fene en & Bwls, e5e niNg se doesborda ahl, eso
miffo se desarma ahi, eze nifto deja su alma ahl..Una
maestra gue fenga 3 O 4 casos asl, que hene que
parar fa clase para poder confendr & esa cralurs,
ponerdo en siluaciin para lvego poder estar con ol
grupo, ¥ eso durante fodo of dfa. no es nade facl
Enlonces hay un desgoste del maesiro y hay una
cueshion que va cruzando en ese desgasie gue oes-
puds mo 858 con fodas las luces como para sentarsa
y resalver lag cosss y lienen razdn, nosofros conls-
masg con al ETAP pero & veces pasa milad de afo y
recin visnen a atender un chico

E Frenig n esto Jqué reflexidn e mereoe fa
alencidn de eslos ninas con dificultades y gue No oS-
rin atendidos por el ETAP?

D Micd, la alencidn gue reciben dosde lo vin-
cular desde of afecio, de los maesiios No Nos pode-
mes guejar

Desde la critica a la psicologizacion
de la educacion que efeclia Leandro De Lajonguiére
(2000), se entiende que cuando un alumno fracasa
en la escuela esla manifestando una inadecuacion
entra su estructura psicolégica individual y la inter-
vencion pedagdgica. De asta ma-
nera se justifica que la accien 'lé-
rapéutica’ se dirija a 'adecuar’ lo
que 5@ debe aprender’ a las capa-
cidades de esa alumno, Sinembar-
o, en el discurso de los docenlis
se advierte que ingrasan -como
parte involucrada en la problamati-
ca- la historia familiar y el lugar que
ocupa el nifio en |a misma, Esio
a8 ya muy oporiunc e importante,
pero mas relevante aon @s 1o que
ge hace con eso: pQué hacemos
con los fragmentos de historia que
traen los padres? ;Se escuchan?
:Se dan indicaciones? ;Se deriva?
Las preguntas podrian englobarse
en una: L Qué lugar tiena la hislo-
ria familiar del niflo en al accionar
del docente? En palabras de los su-
jetos involucrades, los docentes:

E. Recutn me comantibas o8 fa aton-

Rosario Fernandez cidit diferencial que so fmduce an ads-
2 I — Hocbrif {1



cuaciones pedagdgico- difachoas para esfos nifos

Con diffcultodes en &l aprendizans, aparne oe wie ;hay ]

aiguna olra cuesiion que te raalite pars Irabajar con
astos niffos ?

D1 Mird, ayudar junto con la famile, biinddn-
dolg ia oporfuidad de que vayon A apdyo escolar,
habldndole de la posibiidad de una psicopedagogn
Gue atfenga en & hospital o los praclicanas de la
unversidad, mas de eso mo podeés.

Si se da entrada al discurso familiar pero
luego ae trabaja a la manora de la reeducacion, sa
sigue sosleniendo una educacidn imposible®.

Coincidimos con los planteos de De
Lajongquiére (2000) y Manonni (1873) de que en toda
educacidn esté en cueslidn ls transmisidn de un
conjunto parcial dé conocimientos que |a sociedad
acumuld en su desarrollo a través del rempo. Aquél
que aprende, no sdlo aprende los contenidos espe-
cificos de las diferentes Areas que se ensefian en
la eacuela, sino sobre todo construye -aprende- su
subjetividad. Cuando el aprandiz adquiers dominio
de una serie de conocimienlos, lerming paracidn-
dose un poco @ su maestro. Mas aln, cuando
apre(ha)nde lo gue antas era apanas posaldo por
delegacién del maestro -un algoritmo histérico mun-
dano de interaccion cen lo real- termina sujetado,;
aln cuando sea por un hilo, a toda una {radicidn
(D Lajonguidre, 2000:170)

Entendemos que &l autor plantea que, para
constituirse como'sujeto, el ‘'cachorro humane' eg
objeto de una doble transmision: la transmisidn de
la historia familiar -lugar que el nife viene a ocupar
en al desso da esos padres- y la transmisidn del
legado cultural, gue dé manara importante ocurre a
lravés de la escuela. De esla manera el nifio se
historiza, queda ligado a la cultura. El legado cul-
tural -el recorte que de &l se realiza- es transmitida
en forma de saber académico y no académico en Ia
escuela y los principales vehiculizadores del mis-
mo son los docentes, tal como sostlane Aracel
Colin Cabrara (1998.137). Es en este enlramado
dondi el sujeto va construyendo su subjelividad
La posibilidad de devenir sujato s un proceso que
dura toda la vida. Sin embargo, hay que tener en
cuenta que la historia familiar no s UAE Rarracion
secuenciada nl ordensda. Su transmisidn no es
expiicita nl va dirigida consclentemente a los hijos.
Por sar inconsciente y fragmentaria, geners en su
tejido enredas que pueden tener innumerables efec-
tos para cada niflo.

Por un lado, asumimos y reconccemos la
importancia de ia escucha de la historia que la fa-
milia del nifo pueda relatar al docanle -aclaramos
gue no es éste un momenta de reunidn donde sa
expresen ias dificullades y el docente las canalice
via psicopedegogo o psictlogo. Para esto no hay
recaelas, pera si el docenle llens intarés de encon-
trar otra manara de situar al nifio con dificultades
reapacle del saber, se vara compromelido a Inda-
gar mas scerca da s fragmentos de su histona.

Por otro, estén las acciones (pedagogicas)
que especiflicamenta s [levan a cabo ¢on asios
nifios dentro del aula:
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023" Con ellos hacemas une planficacidn aparte, vo
en & graco fengo seid Chicos que necesiarian cer-
ta slencitn especial v bueng, e 8505 sels chicos
Vo S8 o plamicacion mia gue cormesponde para
sdgungs grado ¥ bajd fos contenidos. Los temas
50N log msmos. pero bajd en cuanio o qumers-
cidn, por afamplo, 5 con &l grupo lengo que Beger
@l mil, ean &fos voy. o legar al guinienios, ponque yo
8¢ y soy conclenie de que 0o van a fegar a mil,
Jontandide? Ego an of droa de matemndlica, asien el
fdrga te fengua y en el resio. Bueno, esa i hago
con sclividades y fengo ofra caipela Son dog car-
pefas disfintas y buono, dos plandicagiones difie:
ranfas vy dos tpos g actividades diferentas para
Bios.

Como axplicamas, no sabemos de antema-
no lo que el nifio va a conquistar para si de todo lo
que se le ensafia. , Por qué, entonces, acluar como
si 58 supiers lo que a &l le viene bien? L De donde
proviens aste saber de que ¢l nifio no va a poder?
Para intentar responder estos interrogantes, reali-
zamos algunas observaciones de ciases en (a5 que
s& ubicaran nifios con NEE. Se transcribe el ragis-
fro de una clase’

Clase do Matemialica Tolal de slumnas: 16
Alummos presanfes: 12,

flL.os alwmngs enfran del ecreo y I docento
tes gxpica la razon de nuesira presencia. Nog ubi-
camog en distintos lugares del awla)

& Manuel hiza hoy o qua ustedas gebisn oe
hacer an of cuaderna. Esta muy Bien, Hay un emror
¢ Quitn sa dio cusntn?

A1 8F (Ladocents pregunts s astd correcia lp
mesoiuckin de cada (no de log eercicios copindog
an ol pizarrdn: Son gjerciclod de descomposicin
nurmnéncal

AZ Ese astd mal

D, ¢ Qué estid mal?

A3 Todo

(La dacenle interaciia con los nifios que es-
tin sentados on ronda fronte a un pixamén, Otros
dos alumnos -A y B- estan frento a ofro pizarrdn y
con otra actividad -colacar ¢f ndmeare anterior y
posteriorde...)

[ Cantrolen usledes y ego pongan ofro Hitu-
o feopia &n et pirdiman)

(Todas oz chicos senlados en ronda comi-
IAn 8 copiar en s cuademos. A hene sobre s
banca un jusgo do meteral multibase armado en
caruling. B no haco noda, L docenta viena hacia
elfas ¥ fos gice algo que no se aicenza o escuchar)

0 & Qud rdmero hay que sumer? (of resho,
misntras reparte la aciividad en folocopias)

{La docente sa ocerca & nosolras ¥ nas co-
monta que A y B estin con la misma actividad
dosde gue comenzd la clase. Actividad! *Cefoco
af antorior y ef posterior de- 50-;- 36 -; - 45-;- 38
cnilfQar 53]

Ad,: Sefio...

{La docente estd explicando a otro nifio y no
atiendp el lamado de A. B mira en sifencio a gus
companonos gire nterectian entrs allos. Estd son-
tado en su sills pero mirando a la clase y no a su
plzarron. Lo doconte viene hacia B y leé pide que
primers cople tode lo que estd on ol plzarrdn y
luego infente resolver)

AN s Asi Sefio?

:
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D: 2 Qué niimero formas? (Silencio)

{Los atros chicos COmienzan & proguntr so-
bre lo gue tienan que hacer, La docenie explica
algo a A y B y luego se va. B no hace nada, mira a
Sus otros compafenos. Los olrog chicos van ferm-
nado fa actividad y 58 Bcerman &l 83Cmono para que
la docente les comjjs.)

0 ¢ Qué esfuvimos trabmando? La fable del. 7

Vanos: Dwl 2

{8 mira a los otros chicos. A se para y va
hacia el escriforio. La docente viene con &l y ex-
plica: 50, fijate s cudntas de esas necesitds? (ba-
rras de decenas). A sdlo habla sacado una dece-
na para armar af 50)

0: Ahora sach las otras cuairo. [Se va)

D: ¢ Se acuerdan lo que trabajamos la elase
pasada? (Al resta)

Aas: 5L

0: ¢ Qué era?

Varios: Cuerpos.

D: g Cudles?

Varios: Cllindro, cubo, osfera... (todos
participan)

AA: Sefo.. (tene sobre su banco § dece-
nas para armar el ndmero 50, la docente le dice
‘ahora no'.

A y B se dan vaelta sobre su banco y obser-
van cdmo el resto do sus compafieros dibuja los
cuerpos en ol plzarrdn)

El nifio quiere saber lo que supone que &l
adullo sabe y guarda para si. El quiere apropiarse
de eso parque de esa manera quada ligado y forma
parte de un conjunto de sujetos. 5i la practica do-
cente segrega dentro de un mismeo grupo aulice y,
desde su accionar, dice: *Usledes pueden saber
gsto, pero usledes no”, "A usledes no les alcanza
para saber aslo”, jcomo 5@ acliva el mecanismo
de circulacion del deseo de sabar?

En la cbaervacion de clase descripia esta
claramente escenificado: Ay B quieren saber lo que
todos. Ellos vislumbran que en el otro pizarrin hay
gigo gque otros -incluido el docente- miran, pero a
su pesar, deben darle la espalda y continuar orde-
nando 'cuadraditos y barritas’. ,Qué les sefiala
esic? Que no estan an posicién de aprender, qua
no puaden, que son diferentes al resto. Esto ullimo
no asid mal, pero en &sie caso la diferencia los
deja por fuera de la posibilidad de usufructuar, en
igualdad de condiciones, del saber que el adullo
detenta. A esio nos referimes cuando decimos que
el docante, cuando ensefia, no sdlo transmite el
contenido curricular sino tambien sefiala un lugar
en el mundo para ese nifio. De Lajonguiére (2000)
supone que la adecuacion natural entre capacida-
des cognitivo-afectivas de los alumnos y la racio-
nalidad didactica conllevan el &xito -cuando electi-
vameante sa da esta adecuacidn- o el fracaso esco-
lar, cuando la misma no es posible,

El destino de un alumno as definido a priori
por saberes (psicologico-didacticos) esgrimidos por
profesionales que cada dia tienen mayor interven-
cién y mayor peso en la foma de decisiones. Eslo
ne ocurre 56lo en la escuela, la dimension politica
atraviesa verlicalmante toda la practica docenie
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Muchas veces los docentes sdlo ‘ejecutan’ y estan
muy alejados de decidir, 1al como se reflefa en los
dacires de olro diractor, en algunos recortes de ia
entrevisia

E' El curricwium None una propuesta ledfico-
metodoldgica clara. JLa Dirscaidn pide al docan-
fe gue crpanice su prictica basdndase en alo?

D: Se pite que 5o encuadre dentro de. como e
digo yo, 'El ibro de Pelete’, pero iend que ver con
ias mainces de aprendizaje oe cada docenle. 5e
pide que lean lo que dice al curricifum, (&
fundamentacidn, concepoidn de educando, de
aprondizaie. . No 86, san como 10 pdginas que
fiene que leer. Pero vos lo podds leer y llegar a
sorprandorta de lo que dice pero despuds Nana wn
procesc de infemalracidn 0 a0 ESIo an la Provin-
cio deé Rio Nagro ha tanido mucha capaciacidn,
entonces sl docenls sabe gué S Quiers armar un
proyecto debe agarar & curfculum, parg ol gus
vigne nueve, de ofro luger Jedmo hace? Fide que
84 le Brsefo y encima cupsta que vayan al cur
cwiwn pars panarse o irabajar

E: (Qué cosas cree que podria Sportar urm asg-
ciglista?

0. No la selucign, un especlalista junto con s
mami y & hace un rafamienio, lo gue va & poder
decirme o5 ‘esle chico hene una lendencia ..
Flanse an esie ospeclo gue pusde legar a apa-
recerasha’ yo voy a lratar este aspecio a ver cdma
jos acompafo a usiedes’ El esid mirando olras
cosas mas sulifes que nosalros. ellog eshan on con-
digiones de ver cosas més sullias. LOs
psicopedagogos lenan hermmienias como of jug-
go, an las que pueden ver qué cosas esfdn apare-
clende: Edipo, daslele, lo emocional, ¥ qua para
aso esfdn en meores condiciones que Iog mans-
tros para delectar enseguida y poder manafar of
fema, poro fambldn lenemos Que saber aigo con
esn, asfoy de acuerdo

E: La sensacion que me quéda respecio de o
gque comenia, carrljiame s no o3 asl, 85 qud el 58-
bar sobve 56 chico o lendrfan ofros profesiona-
les: psicopedagogos, psichogos, medicas, ans-
tentas sociafes y af docente operaria a partr el
sabar de 8505 olros.

D: El docenie opera cont su saber, con kb que &
fiene gue Bs su conocimisntn, massiro de grado
gue @508 can un chico con dificultades ¢ Quaé haca
al maesira? Le da jos corfenidos basicos, rabaa
con &l para que tenga aferenio culfure, para qQuo
aprenda, pard gue 58 sociohics, para que aprenda
los nimeros [ ] 8 ¢a ajercicios, busca fa forma. Y
asl mormd un poguite su dificulied, pero aso no
basta pongue aparecen offhs cosas, Hay casos an
Ja escuela gue nos he sorprendido jo birbaro Qua
han svolvcionade en su proceso. Un chico que o
habigmos puesio con NEE, hay va a pasara Tmo
con wna mencidn especial. El afo pasado estabs
mad y 5in embargo eslg 80 S8 encauzd con dis-
tinlas aclividades y propuesias. Eslo quigre decir
que lag egfrategias que hizo e maesiro desde sy
saber, con distintas modas, lrabajd con ese chico
¥ hay termina con una mencdn ¥ & mismo S8
signte bign, Capaz que con olro chice ponamos
a2 mismag Cosas y sin embargo no clema o clera
& medias

Esta claro gue &l docema no debe hacer anali-
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si5 en el aula Es docente y no paicopadagogo o peict-
logo. Sin embargo laintervencion de un especialista no
deberia generarse a partir da Ia renuncia del docan-
te, a partir de su /mpotencia de no poder ubicarsea
como adullo gue la habla a ese nific en nombre de
otros, de no poder sostenerie la promesa de que un
dia gerd un adulto como &l Eslo no guisre decir
quée el docante debe ubicarse en &l lugar del gue
‘lodo sabe y puede’. sinc simplemente -y no @5 lan
simple- que el reconocer que su sabar es supuesto
&8 muy diferenle a no podar sostenerlo. En olras
palabras, la infervencidn de un especialisia no de-
baria implicar la renuncia al aclo de educar por parfe
dal docaniea,

Adn creemos que algo diferente puade ha-
carse. No sdlo ajustar los contanides y la modali-
dad de ensefanza sino algo que deje un lugar shierlo
al deseo de apréender, Porque estos ninos denomi-
nados con ‘necesidades educstivas especiales’
guieren, nada mas y nada menos, poder usulruc-
tuar en el fuluro del deseo adultc. Pero hay algo,
enraizrado an la historia familiar, gue "pone franc’ a
ese procaso,

Mo hablariamos enfonces de una 'necesidad
especial’ qua impligue un tipo de educacion particu-
lar, ajustada a esa necesidad. No exisle la educacion
adecuada ni la ensefianza para la dificultad. La difi-
cultad de aprendizaje no s algo que se vaya a solu-
cionar si el docenle proporciona los estimulos
didaclices conveniantes al problema que supo-
ne en el nifo.

Consideramos que eslos nifics estan
con dificullades para posiclonarse como suje-
tos con deseo de aprender v a8 educacion de-
biera garanlizar la reanudacion de ese proce-
50, es decir, garantizar la conquista para sl de
un lugar simbdlico, una posicion respeclo de la
Ley. ¥ pare eslo no hay recetas, pero si taner
en cuanta que para que algs del desec pueds
advenir, la educacidn y &l docente debleran po-
der mostrarse en falta y no solo desde |a cereza.

Mo hay que hacer nada espacial, va que
dé nada sirve determinar qué le falta &l otro y
'darle’ en consecuencia. La apuesta a la singu-
laridad, particularmente en la escusla, no 58
sostiane en 'simplificar’, ‘minimizar’, recartar los
gonlenidos curriculares, La tendencia
homogeneizanie se refusrza cuando el docents
sa ubica como modalo, ko cual le dificulta escu-
char el deseo y la palabra de los proplos alum-
nos. Es el docente quian se hace cargo habilual-
menila de la demanda de la instifucion hacia el
alumno, representando, porlo tsnto, laexigencia
de sprendizaje y de disciplina, la necesidad de
apaqoalanoma

Dice Roberlo Follarl (1987)

El lugar del docenle como sitlo da
poder frasciends incluso las caraclerist-
cas particulares gue pudisra tenar cada

gobre gqué dohe conziderarse correclo & inNgco-
rrecio, qué &8s lo verdadero y quéd no o 85 de
cuanlo acanfezca (79)

También afirma gue

[...] sin lazro social no hay vida humana posibie; de
mangia gue podemos parisar la renuncia gue im-
plica asumir fa normalive socipl como &l procio
inevilable gue hay gua pager para soslenar i con-
vivencia. (15)

La escuela posibilita cieria violencla simbé-
lica sl imponer conacimientos, aclitudes, represan-
taciones. narmas -entre otros aspeclos- que pre-
dominan en & campo social y que s8 consenvan a
iravés de ella. Esto, a su vez, implica desatender
logs deseos da los niflos ¥ tambian de los docentes
Tal vaz por eso es &l escenario propicio para que sa
exprese o achle el malesiar, la queja y la demanda

La renuncia al acto de educar

La escuela estd atravesada por decisiones
pollticas, econémicas y éducalivas -anlre olras- an
lag qua no tiena parlicipacion, paro a la vez no pue-
de dejar de cumplir. Los fines y medios de la edu-
cacian, saleccionados por las politicas educativas
de furno, le imprimieron a |a escuela y a las practi-

e

docenta . ] Pero sin diuds que su ubica- Ii,:.j,-;;'-’
cion instituciona! los hace depositarios de .
fa pafabra y la interprafacidn loglfiimas aTransformaciéns
deniro del aula. factor ditimo de decisidn Carmen Moyano
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cas gue alll acontacen un rasge particular, relacio-
nado con la necesidad de controlar minucicsamen-
le que todos los alumnos sigan la misma curva de
normalidad establecida: una apuesta a la ‘narmall-
racidn' del alumno que “fracasa’. Una mision impo-
sible, desde nuestra parspectiva

En ests intento de homogeneizacicn, la
mayoria de los docentes apelan a los ETAP frente
a lo gque consideran un 'problema’. Derivan a los
alumnos a estos profesionales para que alll reci-
ban una 'educacién especial’ En este punto nos
cueslionamos. ,se pong& &n |uego la pregunla por
la orientacién del trabajo realizado por estos profe-
slonales a la hora de denvar? No es lema de este
trabajo el cuestionamiento al funcionamiento del
ETAP, pero la proximidad y contacto con el campo
nos Indica que, en la mayoria de los casos, el tra-
bajo es de tipo reeducativo, de supresion de eso
gue surge como sintematico y esto es, desde un cri-
terio de salud, cercano al discurso de la medicina

No podemos dejar de reflexionar -por la
pregnancia que tiene en el diseurso de los docen-
tes entrevistados- acerca de asla (necesidad? de
darivar a otros, de renunciar a su saber ensafar
Esto no significa de ninguna manera que un nifio
con dificultades en el aprendizaje no reciba la aten-
cidn de profesionales. La cuestidn es que 2l docen-
le pueda preguntarse: ;quién demanda para ese
nife?. (qué sa demanda? y jqué papel liene &l
mismao en ello?

Para aprender hay que partir de la falta de
gabar, algo debe faltar; si no, no hay aprendizaje
pesible. En este sentido es importante pensar qué
lugar ocupa el nifio en la estructura subjetiva, en el
deseo de la madre por ese nifto, en su trayectoria
previa por los aprendizajes. Eslo 83 lo que posibili-
lard su condiclén de sujeto y se inaugura an el pun-
o en que la necesidad da cuenla de un pasaje a un
registro diferenle (el de la demanda) en el preciso
ingtante en que tiene que pedir aquello que necesi-
la, cuando aparece una falla que causa el deseo.

Esto es lo que llevara a un sujeto a la bis-
gueda permanente de aqueilo que la falta para sen-
tirse ‘complelo’

Lo primero enlonces es ¢l desao de la ma-
dra, Pera hay todo un orden simbdlico dal cual ella
depende, hay algo mas, Desde aqul se abra un in-
terrogante para el nifio y entra confusameantie el
deseo de otra cosa que genera &l efecto de 'hay
algo mas que mamé busca fuera de ml'. De esla
manera se hace posible la entrada de un tercero -el
padre- como portador de la ley. Pero eslo ccurre
s6lo en tanlo la madre lo funde como tal, como lay
mas alla de sus caprichos que la priva del objeto
de'su deseo. Es necesario enlonces que la madra
se muestre en falta. La falla es una falta respecto
de otro significativo. Es esa falla la que permite
desear y por lo tanto aprender. A partir de ello se
produce la diferenciacidn,

Esto, aqul descrito fenomenologicamente,
imprime en cada sujeto una forma particular de ser
en el mundo, una forma particular de encuentra con
los objetos de aprendizaje, una singularidad
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deseanle. Y es desde esta singularidad que el nifio
va a aprender o no, lambién en la escuela. De esia
manera &l nifio deberd poder transferir la necesidad
de& ese saber que le falta a su docente, quian como
posaador del mismo, lo sujetarad al dispositivo dal
aprender

Cuando un nifio no aprende, lo primero que
un docente debe tener en cuanta es, desde nuestra
posicidn, que no todos aprenden de [a misma ma-
nera y &n &l misma tiempo. De tal forma que si un
nifto de primer grado no aprande los nomeros dal 1
al 20 -tal como o establece la planificacion de pge
docente para el primer bimesire- y sus compafe-
ros sl lo logran, nadie esta en condiciones de ase-
gurar gue ahl hay un problema de aprendizaje. De
la misma forma, no hay relacion de causalidad en-
ire pobreza, circunsiancias famillares adversas, en-
fermedad -anire oiras cuestionas mancionadas por
los entrevisiados- y problemas de aprendizaje.
Parafraseando a De Lajonquiére diremos que fa di-
ficullad de aprendizaje pone &n evidencia que algo,
en el proceso de subjetivacién, s& ha detenido. Hay
algo que ubica a ese nifio en el lugar de no querar/
no poder saber. ¢ Queé hacer? ¢ Hay que hacer algo?
LComoa?

Algunas reflexiones

Al respecto sélo transcribimos algunas re-
flexiones con relacién a los punios nodales de la
practica docente con nifios con dificullades de
aprendizaje. En primer lugar, estamos convencidas
de que un docente que convive diariamenie, duran-
le nueve meses al aio, con su alumno no pueda
desconocer lag circunsiancias familiares del mis-
mo. Debe poder "escuchar’ gqué lugar ocupa el nifio
an la estruclura familiar y esto no implica ser
psicopedagogo sino escuchar desde su lugar, que
es el de docente. La escucha de los significanies
con gue la familia nombra a ese nifio as importante
porque el docente puede ofrecer olra cosa, puede
mosirar ofro lugar: una mirada dislinta para ase nifio
que también se pregunia quién &8 &l para su maas-
tro. Pero hay alguien mas que liene algo para dacir
sobre eso gue le pasa, y s el mismo nifio. Dar
lugar a su palabra, sin sancionar ni sggrégar, es
otra cosa que el docente puede hacer sin correrse
de su lugar -hay que tener en cuenta que el hablar
cambia ia posicion frente al conflicto.

En segundo lugar, creamos que no s& pue-
de atender la dificultad de aprendizaje desde ia ade-
cuacidn curncular, Desde el discurso docenle ag-
tas dificullades son delinidas como incapacidad
para aprender -con refacién a contenidos cumculares-
la que &l resto del grupo realiza an los mismos iempos
y de la misma manera {creencia en la homogenaidad).
Hay una apuesta a la individualidad psicologica y el
aprendizaje s un producto adquirido de un conjunto de
conccimientos escolares. Es un proceso posible gra-
cias a olro -gl docante- gue intérviena de forma ajustada
a las capacidades psicologicas. Esto imposibilita el sur-
gimiento da efectos subjetivantes y se conviera en una
prachica imposible. &l docente liene una cerleza desde
la cual acida suponiendo que sabe lo que le pasa al nifko
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En al discureo de |la mayoria de los docen-
les logramos antrever su praclica 'desda |a dificul-
tad', desde un limite supuesto soslenido por un dig-
curso pedagoglco que desdibuja la dimensidn sub-
jetiva del nifio que aprenda. Ese limite jes indica, a
priorl, que cuando algulen tiene una dificultad se le
debe ensefar otra cosa, diferante al resto, de ma-
norcomplajidad, en distinia situacidn. Creemos gque
@ste €3 el sentido lergiversado de la 'atencion a la
diversidad'. Reconocer lo difarente y apostar a ello
no tiene nada que ver con ensefiar contenidos es-
colares distintos, con simplificar actividades u olras
cuestiones gue se hacen en las escualas para ague-
lies nifios que tienen alguna dificultad, sino gque
acontece en esa olra escena de la practica educa-
tiva y @& parlir de la transmisidn de un resto de sa-
ber. A parlir de la diferencia &8 que nos constilul-
mos sujatos, a parlir de la diferencia es gue apran-
demos, Lo contrario @s mera repalicion

Las politicas educalivas nacionales y pro-
vinciales pregonan |a educacion para la diversidad,
pero paradéjicamante, hay cada vez mas nifios gue
son enviados a consullas psicologicas y
psicopedagdogicas, éntre otras, porgue no son igua-
les al resto, porque no aprenden como el resto. Asi,
cada dia, hay "'uno’ gue-se pierde del 'reslo’

Para finalizar, consideramos que loda per-
sona an posicidn de ensafianie deblera convocarse
a |a reflexién acerca de lo que un nifio con dificulta-
des representa para &l y, flundamentalmente, a la
introgpaccion acerca de esa nifio gue &l mismo fus
En palabras de Freud {1913}

[...] Salo puede ser pedagogs quian L ancuan-
ire capacitado para infundirse an @l alma gfan-
bl y nosofros, les adullos, no compréndemos
nuestra propia infancig (1913 1886)

MNos preguntamos: ;Se logra mediante al
analisis? Creamos que eslo es algo gue decidird
cada docente, porgue la demanda analitica no pue-
de ser construida masivamenta, asl como lampoco
considaramos que una demanda de darlvacidn para
un nifio pueda ser construida desde ja ascuela y
enlazada sdlo por el discurse docente. El nifi, 8
través del rechazo a cuestionas y siluaciones que
lo molastan, muestra lo que la resulla inlolerabla
de lo escolar, de las normas, de los adultes, segan
lo expresa Maud Mannoni (1883).

Las gifgrentes formas en que sa manificsia of
malestar de los educendos son 18 exprasitn
anfamdica do que no se senien escuchados en su
desno, 1a exprasian de lo que no pueds ser puesio en
palabras fo manifiesia de una manerd explosiva o
medants condyctas de rebtreimiento, disfrazadas an
su significacidn [ ) (Ageno. 2003 64)

Por dltime: LComo guastionar la Ley como
si se fratara de una exigencia innecesaria en [a es-
cuela? ;No es acaso necesaria para asumir la ca-
rencia del sujeto y desplegar su deseo? LEsto Im-
plica la imposibilidad de reconceptualizar la funcién
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de |a nstitucion y de los procesos gque &n alla sa
{ramilan y que invelucran a los sujalos? ,impide
desplegar su palabra, escucharia, darle lugar?

Si la escuala ¥ sus reprasentlantes se colo-
can del lado de la renuncia y de la imposicién Lno
vale la pena sostanermos en el tarritario de la sub-
|etividad y del deseo -en este caso del supuesio
nifio con "MEE'- para que transite su escolaridad
sin tanto malestar?, zno es posible ofrecerles un
espacio para exprasarse y actuar dentro de un li-
mite Mjado en un encuadre instilucional que sos-
tenga ¥ posibilite, sin originar tamor -un lugar no
tachado para su malestar y su préesencia dantro del
campo escolar?

Motaz

'‘Clinica Psicopedagdgica Il, carrespandianta a 4°
afio de la Licencialura en Psicopedagogia. El equi-
po da catedra esta conformado por Maria Inés Banla
{PTR) y Liz Campelii (AYP), responsables dal Pro-
yaclo,

* La estructura del sistema educativo rionagrino
cuenta con el auxilio, en la tarea docente, da |os
Equipos Técnicos de Apoyo Pedagoégico que depeén-
den de las distintas supervisionas de cada nivel del
sistema. Una de las principales largéas de los Equi-
pos que se desempefian en el nivel primario con-
siste an conformarse en miembros del Equipo
Integrador, que tiene un represenianie da la escue-
la especial. uno de la escuela coman, un téanico y
los padres del nifo. Un nifio es integrade cuando
posee un disgndstica de discapacidad fisica, sen-
sorial o intelectual

1 5e entiende por efectos educalivos, en el marca
del trabajo, a aquello gue el alumno aprehende,
hace suyo, de todo el bagaje que el maestra le en-
sefia Los efeclos educstivos ho son planificables
ni medibles 8 prior

"La Ley N° 2055/85 poses concordancia con ta "Ley
Orgénica de Educacién® N° 2444/91 da |a Provincia
de Rio Megro. a pésar de que la antecede.

* Se refiere al Espacio de Alencion Psicopedagogico
implemaniado, desde la gatedra de referancia, en
varias ascuelas primarias cuya poblacidn estd cons-
lituide por nifios y adolescentes gue sulren, que
peftanecen a seclores socig-economico-cullurales
criticos, caracterizados por &l dasempleo, la vio-
lencia ¥ la pobreza y en |06 que muchas veces re-
sulta dificil recortar axclusivamente los factores que
compramelen sus aprendizajes. Para que la escuecia
posea el Servicio, sa firman acuerdos de compro-
miso mutud én los qua s establecen los alcances, obli-
gaciones, etz , entre las instituciones participantes
#Segun De Lajonguiére (2000) la educacién debe-
ria posibilitar &l surgimiento impravisto de alectos
subjetivantes en el seno de la relacién adulto - nifio
para que algo del orden del sujeto de deseo pueda
advenir, La educacion imposible, por el contrario,
abortaria ia posibiidad de qua ocurran estos efec-
los subjetivanies. Lo cual se relacionaris, segln eele
aulor, con la desproporcionalidad de |la demanda
educativa

"En negrita se destacan momenlos de la clase gue
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