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Los autores coinciden en aludir al concep-

lode sociedad como eguivalente a un tejido, una
irama, una red gque conformamos los seres hu-
manos come hiles que se anudan, se sostianan
mutuamente y le dan sentide en su anudamignto
a lo social como un todo, Cada sociedad, como
un lapiz, entreteje sus hilos de diferantes colo-
res y consiruye un dibujo, un disefio que dalinea
el poder da las manos que tejan, acorde & su con-
cepcion, sus significados

Asi hablamos del entramado social, de los
lugares que &n el mismo ocupamos, de la posibi-
lldad de reconsiderar la obra destacando al valor
de las formas para que dejen de ser simpleman-
te gl marco de una figura cantral v apreciar dicha
obra en su conjunic. Nuesiro anudamiento se pro-
duce @ parfir del proceso de socializacion, que
acorde a las sucesivas idenlificaciones constril-
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das, nos va prefigurando un “lugar” en esa intrinca-
da red, a la vaz que nos promete el derecho a pro-
curar |la obtencion de otros espacios en la parma-
naenle y dinamica reconstitucidn de ase tejido vivo

Esta parecid ser la discusion y |a aspira-
cién de muchos criticos del tejido social durante
décadas. Hoy, mas alla de esa discusion que sigue
vigenle, nos enfrenlamos a otra sitluacion mas dra-
matica, més dEsgarradora - la de estar alrapados
&n un tejido dal que no se forma parte, ser un cuer-
po extrafio y, como tal, cuyo desting es el de ser
destruido, aniguilade.

Algunos aulores hablan de un tejide social
desgarrado al que &5 nacesario sulurar, recompo-
ner, para volvar a anudar los hilos que nos hacen
parte de ese lodo social, para combatir la exciu-
sldn y con ella la muéarte del sujelo social, su aisla-
mienfo. La falta de reconogimienio y valoracion
(Todorov, 1985) deviene al sujeto an un fantasma,
una entidad "invisible”, que busca a veces desas-
peradamente sar "visto® a traves de la violencia, la
agresion. Olras veces, a fuerza de negacion, se an-
trega, y la apalia toma =l lugar de la violencia

Pero hoy podemos pensar en la dominancia
de otro tipo de trama, de la que podemos ser vicli-
mas y victimarios muchos de los que pénsamos
estar incluidos y lrabajando &n pos de la inclusidn
de otros: la trama de Aracné - trama en |a que los
objetos predominan sobre |08 sujetos y la ambicidn
de unos y el conformismo de otros prevalecen so-
bre los-anudamientos de solidaridad y comprom|-
so, donde se confunde el sentido que provee a la
vida el proyeclo de existencia con la inmedialez de
I3 subsistencia vaciada de significado humano.

Atenea y Aracné: el significado de las tramas

La diosa Atenea simbalizaba para |as gne-
gos la sabiduria, Esta deidad nacida adulla de la
cabeza de Feus era la mas habil de las tejedoras
(Castoriadis, 2001).

Un mita muy antiguo ralata que Aracné, una
hermosa joven, hija de un mercader, era una virtuasa
en el arle de tejer y bordar, Sus obras tenian una gran
reputacién por belleza y perfeccion. Como forma de
elogio a su habilidad, sus vecinos la consideraron dis-
clpula da Alenea, o cual, lejos de agradar a la joven
desatd su sobarbia afirmando que alla no le dabia su
talanto a nadie mas que a si misma y desalio a la
deidad de las hilanderas y bordadoras a demostrar
publicamente quién era la mejor. La diosa, disfrazada
de anciana tratd de disuadirla de lamana empresa,
pera anle la scberbia empecinada de Aracné, Alenea
acepto al reto.

La deidad elabord un tapiz en el que repra-
sentd a los dinses del Olimpo y Sus aclos crealivos,
mianiras que Aracné dibujd en su tela a los mismos
dioses pero en siluaciones que ponian en tela de jui-
clo su honorabilidad, tal el caso de la recurrenta infi-
delidad matrimonial de Zeus. Atenaa, furiosa, destru-
vé la obra de Aracné y la transformd en una arafia,
condenandola a hilar y tejar una tela desgraciada

Los simbolos del mito dan lugar siempre a
miltiples interpretaciones Atenea - la sabiduria-
labra su lela (tejido social) anclada en los valores
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gue represantaban los dioses en ese periodo his-
torico, mientras qua Aracne la susienta en @l
disvalor, lo que 1a condena a la animalizacién, a la
perdida de su humanidad. Asl, &l tejide ardenido
elaborade en los rincones, cuasi invisible a los ojos
de los dasprevenidos, atrapa an su disefo concén-
trico a sus victimas para devorarlas Las alrapa, las
paraliza para consumirtas

Tal vez, a través de la metafora del mito po-
damos pensar la sociedad, la diferencia entre la (ra-
ma gua incluye ¥ la trama que atrapa para consu-
mir La trama de Aracné es un tejido construido por
una sola mano, por un poder cancentrado, en el que
WUna mirada Ingenua puede crear incluido, lo que en
vardad esta strapado. La fractura de la concepcion
stico-palitica produce una orfandad en los seres
humants que &n ausencia de los valores
incluyentes, son atrapados por el mercado, en el
gue estén deslinados (deslinados por su inmovili-
dad politica) a verse consumidos en su trama
dashumanizada y deshumanizante

En el abigarrado tejido social de la moder-
nidad, las hilos del mercado estaban entramados,
anudacdos con las sociales, los paliticos, los cultu-
rales, los religiosos. .. Adquirian significado desde
el marco que le provelan los valores protegidos,
devenidos en normas, en cada conjunto social. El
“Crepusculo del Deber”, come denomind G
Lipovetsky (1998) a la posmodemidad, dejo al des-
nudo fa trama concéntrica que teje ¢l marcado que,
como Aracné, tiene por unico sentide “consumir®
en lodos sus signilicados: consumir abjelos, con-
sumir slogans. Y el consumir suplanta al conslrair,
gue requiere de pensamienlo crilico, de proyeclo,
de accién esperanzada, de valanlia para quebrar los
supuesios devanidos en vardades, de coraje para
manlenar principlos donde sdlo s& recuardan las
finalidades del individualisma, y de paciencia dan-
de sdlo se respata la urgencla que reclama la sa-
tisfaccion de la necesidad creada

Los docentes sufrimos al ver a nuesiros jo-
venes alumnos consumidos por el consumo ¥y nos
Inmentamos de no poder influir en sus significados
para imaginar una accion difaranie. j Pero podemas
var an nosotros mismos & impacto dal consumo
gue inmoviliza la rellexidn capaz dae anudar otra lra-
fma que contrarreste los pauparrimos y podercsos
hilos grises de la tramg de Aracné? Podamos ver
en nosolros 8l alslamiznto, la resignacion, 18 queja
malhumorada que, como dica F. Ulloa (1895), nos
han sinlastrado al acostumbramos a vivir en una
cullura de |a mortificacidn que conlleva el sufrimien-
to y ia muerte del sujeto. Por eso digo “sulrimos”,
porque &l sufrimlente delata pasividad

Valver a tejer la trama dé Alanea nos impli-
carla dejar de consumir explicaciones elaborodas
por expartos, modos de hacer recomendados por
especialistas, pautas de comportamiento safiala-
das por funcionarios de turno.

Consumimos cursos para acceder al empléo
cuando lendriamos que demandar capacilacionas
para recuperar el poder y el placer en &l trabajo vis-
lo como una accidn conclente y comprometida con
el conjunto social Los cursos tienden a oferlar res-
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puestas, modos de “hacer”, que reniegan de la sin-
gularidad. gua hacer con el alumno distraido, qué
hacer con los padres gue no vienen, qué hacer con
los alumnos que no aéstudian, mienlras que las ca-
pacitaciones tienen que valorarse an su potencia
para despertar en nosotros la capacidad de hacer-
nos pregunlas. Jpor qué mis alumnos, en aste cur-
s0, estan distraidos, por qué sus padres no vienan,
por gué no esludian lo que les propongo... 7 G Tonon
{2003) afirma que uno de los modos de afrontar el
desgaste profesional y mejorar con allo la calidad
de vida - en parlicular Ia de aquelios que afienden a
personas an conlextos turbulentos - es “al aumen-
io de la competencia profesional a partir del desa-
rrollo de la capacitacion._.® (Tonon, 2003:50)

Los cursos siempre son coslosos: cuestan
dinero, tlempo y por scbre todo, cuestan esperan-
za... la que se deja en cada uno de aguellos que no
nos dejan nada, nada mas gque Unos centésimos
para el curriculum... Los pagamos con credibilidad,
por eso cada vez creemos Menos &n que &8s posl-
ble pensar en ofro modo de ensefiar y de apren-
der... vy en este marco, la credibilidad deviene an
un recurso no ranovable. .. s& agota, se dilapida,

La falta de credibilidad en el aporte de los
cursos para la mejora de la tarea se observa en las
preguntas y actitudes de muchos de [os inscriptos:
la preocupacidn centrada sélo en &l puniaje otor-
gado, &n las "obligaciones” para obtaneris, las "cur-
sadas" parglelas, la infraccidn sl horario. Demanda
masiva en la inscripcidn, asistencia relativa y parti-
cipacion escasa... datos para pensar la oferta como
un problema lanlo en las quejas que circulan sor-
damenta ("muy tedrica”, "no sirve para nada”...) sin
que allo implique abandono.,  porqua "sirve” a los
lines del puntaje... como en las alabanzas explicl-
tas: “muy entretenido”, “muy llevadero” vy tambign
en los "silencios” que soportan la futilidad, |a ino-
perancia, la fragilidad académica, |la banalizacitn
dal conocimiento, l|a superficialidad de un saber
que no s& domina

Los docentes demandan cursos y los ex-
pertos-los ofertan,,. pere no siempre la demanda y
la oferta se articulan en &l concepto de capacita-
cidn como proceso de mejora &n |la habilided de
pensar y actuar, de profesionalizar, de posibilitar
uns aproplacién mas activa y concienle del acta de
trabajo ( Mendel, 1883)

Entre el teoricismo y el sentido comin

La promesa incumplida de muchos cursos,
promesa de capacitacion, a veces se viste de
tearicismo y olras veces de senlido comin. Muchas
veces ¢ leoricismoe, amparado an un lenguaje im-
penetrable para su audiencia, que sostiene la cua-
lidad del experto ¥ marca su distancia - en la que
subyace la inaccesibilidad de su "lugar social® -
genera &n la mayoria de los asistentes rechazo por
su alejamianto de la "realidad”, ya sea de su raall-
dad aulica como de su cullura experiencial social
(Péraz Gamez, 1988) v se tiende a desacreditar-
los. E! rechazo y &l descrédito muchas veces en-
cubren al sufrimiento que implica para el cursante
&l "no saber", el "no comprender” la palabra del
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experio, y asi en la paradoja de aquél que fue an
busca de ayuda, vuslve "sablendo que no sabe”, no
desda la profunda sabiduria socrética, sino desda
la mella de su autoastima, lo cual lo vuelve adn mas
vulnarable en su cotidianeidad |aboral. Por su parte
los cursos que seanclan en &l seatido coman, plan-
teando la tarea en ol intercambio de pareceras, de
apinionas libres, bajo la apariencia de un respalo
por ¢l otro, de escuchar y escucharse, en lanto que
refuerzan los prejuicios, los esterectipos y las cer-
tezas, ienden & una mayor aceptacion porgue for-
talecen la "seguridad” al consolidar las estrucluras
preaxistentes

Minguno de los dos incide &n |a construc-
cion de un saber qué lavorezca “la emergencia y
fortalecimiento de! sujeto” (Pérez Gomez, 1998)
como sujeto pensante y responsable de sus accio-
nes, capaz de cuestionar an al procesc parmanen-
e de la construccidn de sl mismo como sl autd-
nome la autoridad, incluso "la autoridad de su pro-
pio pensamiento”, frase con la cual Castoriadis
(1898) nos plantaaba la presencia agritica, nalura-
lizada del pensamiento hegemdénico en nuestra pro-
pia conciancia

Entre lo macro y lo micro

El teoricismo y el sentido comdn pueden abor-
dar diferentes tematicas desde dos puntos extremos:
desde la mulli-pluri-complejidad de los hechos o bien
desdae una posiura gue se concantra en la micro si-
tuacidn desgajada de lo contextual de modo sumo. La
primara invita & esperar &l cambio estructural para
poder, a partir de ese dia, pensar en un cambic en la
escueld.. el segundo provee la receta de actuacion
en el espacio del auta, despolitizando el adto educati-
vo. Entre la denuncia paralizante de los primeros y la
ingenuidad de los olros, Aracnhé suma viclimas.

En una de sus Ultimas obras Bourdieu ( 1988)
nas convocaba a pensar nuestra accion a favar del
cambio social en el marco de nuestras posibllidades,
porque s6lo en ese marco podiamos hacemos res-
pansables y dar cuenta de nuesira actuacion con la
genuing esperanza de poder intervenir para transfomar
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Entre la fragmentacion y el resumen

Rara vez un curso invita a lgar un libro com-
pleto, @ bucear en la profundidad del pensamignto
de un autor, Un libro es “poco™ en la oferia biblio-
grafica y es "mucho” para “leerlo todo”, Algunas
hojas folocopiadas de un libro nos pueden acercar
@ las conceptualizaciones de un autor, pero nos
retacean los argumentos an los que las funda. Que-
remos en esta cullura de la urgencia, de la que
decimos repegar en los jovenes, saber gué dice un
autor... pero sin el liempo para pensar por que lo
dice, como llego a ello, con gquién discrepa, con
quién acuerda, qué propone.

La oferta de folocopias que reproducen par-
te de la obra de aufores se asemeja mas a un
"zapping” que a un estimulo para la comprensian y
una invitacion a la leclura reflexiva. Ese recorle no
sdlo pueda obslaculizar la comprensidn de una idea
sino que puede velar |as profundas diferencias de
pensamignto que expresan os distinlos autores
Berger y Luckman ya en la década del 80 avizara-
ban que uno de los mecanismos ulilizados por la
hegemonia para mantener los universos simbolicos
era "aniguilar” lag diferencias bajo el lema "esta-
mos dicianda lo mismo sdlo que con diferentes pa-
labras". En ese marco, hoy tedos reivindican |
democracia, la preocupacion por |a calidad de la
educacidn, por la inclusian, ... sin permitir &n la re-
flaxidn diferenciar la democracia critica de la for-
mal, las diversas conceplualizacionas de la cali-
dad y los modos de buscarla, la inclusion.. en qué
lugar social y determinado por quidn/es

Tal como en los mitos y @n los cuentos, los
menslruos constituidos por partes de olros, pare-
een conformar una unidad cohorente, pero ese agre-
gado se denuncia en su deformidad {cabaza de ser-
plente, alas de murciélago, garras de agulla). Y a
los monstruos siempre se les lame, pocos s$on |os
gue los enfrenlan, porqua amén de coraje as nece-
sario contar con las armas apropiadas. En nuestro
caso, las armas del pensamignto, De lo contrario
estarlamos ante un temerario que desconoce el
peligro gue ello implica o ante un martir.

A veces |a deformidad se presanta an el "re-
sumen” que algdn autor hace del pensamiento de
muchos olros, otros a los que muchas veces, comao
&n una galeria de espejos, conoce a traves del “re-
flejo” de |a opinién de un lercero. Autores muy re-
gonocidos come Paulo Freire o Plerre Bourdieu
denunciaron en algunos de sus trabajos la defor-
macidn de sus ldeas, planteando la sospecha de
gue "sus crilicos” ni siquiera los hablan leido a juz-
gar por sus comentarios

La oferta y la demanda

Algunas organizaciones gremiales plantean
sus criticas al juego de la oferta y la demanda de
cursos sélo desde la idgica del consumo: se cen-
tran en el costo monetario y las demandas van des-
de una mayor oferta gratulta a descender el puntaje otor-
gado a la capacitacion en el Estatuto del Docente. Se
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denuncia la competencia por acceder al puriiaje, com-
pelencia en la que solo pueden parlicipar, a su critario
los que cuenian con kos medios

No se habla del ser competenie en el traba-
|o. sino de competir por el emplec. Y se prelende
amaortiguar la compelencia descendiendo &l puntaje,
poniéndale lope, diferenciando los cursos gque pro-
vienen del ambito plublico de |a oferia da las organ-
zaciones privadas, a las gue sa les impula un afan
netamanie mercantilista, sungue ambas cuanlien
con el aval del Eslado, Asimismo en la clasiflica-
cién que separa lo estalal de lo privado no se asta-
blece ninguna diferenciacion: asi el docente puade
acceder a sus cinoco puntos en gl ambilo de una
institucidn de reconocida lrayectona academica que
avala con sus nombre a los capaciladoras que pra-
pone o bien en el local del un hipermarcado que
“ofarta” cursos a distancia sobre tematicas "can-
denles” en el ambilo educativo. ¥ én esté punto gs
inscslayable pensar quién paga los cursas gralul-
tos .. gnuesiro aporte impasitive? ,nuestro aporte
sindical? ... Q bien podemaos dejar que la adjetiva-
citn opaque lo suslantivo

El dinerg &s un limitante real - imposible
desconocerio - paro cabe preguniarmos sies el uni-
o Considero que el predaminic da la ldgica del
empleo que planiea como uno de los accesos al
mismo el puntaje por capacitacion poniéndole un
tope a la misma conlleva un mensaja que invila a la
limitagidn. ¢E| puntaje limitado es para anular la
competitividad o acaso es el reconocimiento mudo
de la inoperancia de muchos cursos en su posibili-
dad de impactar en la dinamica del pansamianto y
redituar con ello #n el espacio del avla? Y si hay
un tope para cursos hechos y también para cursos
dados... jqué le queda a un capacitador que ha lie-
gado al maximo del puntaje de cursos dictados?

e[
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¢Por qué dar un cursc mas? &l ya no s util para su
eurriculo, 5l ya no se contabiliza, a'su esfuerza y su
liempo sdio le queda esperar una ratribucion mone-
laria (por ejemplo, ser contratado por una entidad
plblica para que dé un curso "gratuita”). Asi tam-
bién es dable pensar que aquellos que ya tienen los
plnlos permitidos para cursos, & inscriban an los
gue s denominan talleres, o seminarios, parque bajo
ese nombre, no siempre adecuado a la dinamica que
namina, se puede acceder a olros punios

De este modo guedamos enlrampados en lo
mismo gue denunciamos; el valar lo da el dinero o &l
valor lo da el puntaje.. Intentando rebelarnos, como
la viclima de Aracné, cuanio mas se mueve en la
lela, mas la alrapa

4 Exisle alguna olra profesidn en a que se
limite ia valoracidn def perfeccionamiento? Segura-
mente que no, porque se supone que el profesional,
en base a sus conocimientos mas ajustados, mas
relevantes, tenga una mejor actuacion, una respues-
la a los problamas que enfrenla mas adecuada, mas
pertinente, que reditde a favor de aguellos que re-
claman su asistencia. En los dltimos afios ha avan-
Zado el conocimiento an lodas las areas, desde la
salud a los materiales de construccian, s han cam-
biado las leyes civiles y tributarias. En ese marco
los profesionales - ya sea que se desempeiien en al
ambito pablico o privado - no pueden soslayar la ac-
tualizacion permanenie

Si se considera profesional a aquel gue debe
tomar decisiones ¥y hacarse cargo de las mismas,
enlonces jqué nos queda por pensar en esla logica
del tope de capacitacidén en los docenles, no impar-
ta cudndo sea que se [a haya obienido? 4 El docen-
te es un profesional o es visto como un técnico
aplicadeor de decisiones tomadas por otros? Si esto
fuera asl, la relevancia de su funcldn no es mas que
un-aclo declamativa, Y su funcidn, cabe recordar,
no es nada mas ni nada manos qua formar a los
nifios v a los jovenes como cludadanos crilicos y
coopearatlives, solldarios y autdnomos. Farmar ciu-
dadanos criticos y sclidarios en una sociedad domi-
nada por la logica del mercado complejiza la fun-
cidn lal vez mas que nunca.

Eltope a la capacilacidn valorada habla de
un sujeto capacitado, como un @stado, desconocian-
do el valor de la capacitacion vista como un proceso
continuo. El proceso continuo eslta prasente an los
discursos pero desmentido en la aceidn gue no lo
acredita.

Es necesario entonces repansar &l concep-
lo de capacitacion y el modo de operativizario. Lo
cual nos va a llevar necesariamente a plantearnos
olras preguntas gue implican otros desafios a la "rea-
lidad” imperante. JSeremos capacas de avizorar el
mensaje que plantea la contradiccion de valorar la
*anfigliedad” en los cargos y denegar la tlularizacion
alos mayores de 40 afios?, Lde explicar por gué se
le niega a un docente la posibilidad de trabajar mas
de 38 haras en EGB y Folimodal, pero parmilirle
llegar a 50 horas si trabaja en el nivel superior? L Aca-
s0 este Oltimo implica menos exigencia o bien hay
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menor competencia por el emplen® JExiste aigun
otra profesional al que se l2 indigue cuantas horas
pueda trabajar por semana y hasta qué edad ha-
cerio? 4En qué se sustentan estas normas? LEn
viabilizar la Inclusidn de los alumnos en &l campo
social o en insertar a los docentes “a todos un
poquito” en el mercado laboral? A lodos un pogui-
fo y de a poguilo: para lilularizar, para acrecentar,
para ascender

El nombre do las cosas o las cosas por su nombre
Con los afios pareciera que nos alejamos
cada vez mas de la propuesta de Comenio: it de |as
cosas a las palabras, investigar, "rumiar” los conoci-
mientos. Las palabras no sdlo se han priofizado so-
bre las cosas sino que en mas de una ocasion las
han velado, ocullado, disfrazado, llegando a conver-
tirlas en la antitesls de lo que pronuncian. Asl coma
varios aulores criticos han sefalado, gue en nombra
de Dios se han cometido las mas grandes atrocida-
des, que en nombre de la paz se ha declarado la
guerra, que en nombre de la libertad se ha somelido.
& Par qué no pensar gue en &l marco de esla misma
lagica en nombre de la capacilacidn se ha incapaci-
lado a muchos maestros y profesores? Y piensoen
asta posibihdad porque esas “capacilaciones” 18s
invalidaron su histons profesional acusandola de tra-
dicional. retrograda, autorilaria, reproductivisia, les
desacreditaron sus modos de hacer, todas sus ruti-
nas aln aguellas que demostraron buenos resulta-
dos (leer todos los dias, corregir los errores, elc.),
les descallficaron el languaje, los “arbilrarios cultu-
rales” desde los qua nominaban y reconeclan su ha-
cer y su saber % a parlir de esa denostacion los
proveyeron de palabras nuavas y modos de hacer, de
hacer sin comprender, de nombrar sin poder signifi-
car mas alla de 1a evidencia de "astar actualizado”

Sedeposita en la palabra la posibilidad ma-
gica del hacer que algo suceda por el sélo hecho de
nombrarlo, lo cual contiene unareminiscencia de la
divinidad creadora a través del verbo, o bien de los
cuenios en los gue un "Abrete Sésamo® o un “Abraca-
dabra” producia lo deseado sin més esfuerzo que
hablar. Los especialisias tienen la palabra y nos pro-
metan que con suU apropiacion vamos 2 tener el po-
dér de producir el cambio deseado... pero cuando &l
cambio no sucede, las razones puedan sarmiitiples:
o bien que no (& estemas pranunciands blen o tal vez
que estemos gritando “Abrete Sésamo” frente a la
montata equivacada. Sea como sea, no esta pemi-
tido dudar de la palabra "verdadera” y de los modos
de Hacer "correctos”, por lo cual a pesar de que fa
mantana na se abra y @l sapo siga sapo a pesar da
nuestros mas amorosos besos, debamos seguir in-
sistiendo.

Se puede ascuchar gue en la escuela ya
no hay mas examenes hay evaluaciones, avalua-
clones en proceso, para ayudar a construir el sa-
ber, que se parte de los saberes previos, que se
fortalece la cooperacion a través del trabajo en gru-
po, que el PEl asegura un trabajo conjunto y el
PIR la posibilidad de todos... y mienlras escucha-
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mos la descripcién del "ropaje del emparador” tra-
tamos de imaginar ia belleza de la tela que recubre
al personaje real negandonos (no pudiendo a fuer-
za de ceguara nominal) a ver el ridiculo desfile de
un ser en calzoncillos, desnudo para quien tenga
los ojos abiertos, desnudado por quienes tenian la
funcitin de vastirlo,

Ese mandalo nos incapacita a todas luces,
&l no poder pensar, poner en duda lo diche, lo pro-
matido, lo logrado,

El sentimiento de incapacidad deviene an
estado de sufrimiento sostenido en el marco de las
organizacionas, que evidencian una fraclura entre
las metas profesadas y la estructura que las sus-
lenta, favoreciendo an las mismas una avaolucion pa-
ranoica, enfermiza y enfermante. O. Kemberg (1998)
llustra esta situacién claramenta cuando afirma:

o5 gjempios mas fipicos dé eslos desacuar-
oos los sumnistran aguelias nstituconas que oficial-
menis exisien para ponor an priclica una funcica
social O e fodos, sendo que =u finGiGn primaria 65
proporcionar un trabajo. * (Kemberg, 1998 100)

Entonces, la pregunta as. ;la promeasa que
implica la capacitacion se condice con la estructu-
ra gue la contiene y la significa?

Recuperar el sentido

Capacitamos J,para qué? Si la demanda sdlo
se plantea en el acceso al empleo o en solucionar
urgencias, podemos seguir haciendo cursos... algo
Vamos a consaguir: puntos, recatas o palabras nuavas.,

El tema as recuperar el santida politico de
la educacitn, volver a priorizar &l para qué aducar,
En los ultimos tiempos - hablando de ejemplos a
seguir - se recupent la tenacidad de Sisifo, que arras-
ira una piedra hacia la cumbre a sabiendas de que
se va a caer... Lo de Sisifo no era tenacidad, era
una obligacidn, un castigo impuesto por los dicses
" que no podia soslayar, No era su eleccion, justa-
mente la faita de sentido de su tarea tornaba al
esfuerzo en una tortura.

¥ por si no se leyeron los clasicos, o bien
para hacerlo mas "entretenido” se resalto al Coyo-
te - un conocido personaje de historiela animada
que vive tratando de atrapar al Correcaminos - se
afanan en valorar, en 2sa inversion del hasta ayer
antihéroe, el intento por sobre el logro. Tampoco
considero que sea el ejample a séguir, dado que su
permanente fracaso se anuda a una obsesion que
lo Inhabllita para pensar, y en &l marco de esa in-
habllidad para pensar intenta cumplir su objetiva
"comprando productos de mala calidad”, razdn por
la cual, cada nuevo intento lo golpea y lo laslima
alin mas. . yel Correcaminos sigue corriendo cada
vez mas lejos de su alcance. En esa linea "heroi-
ca” podriamos agregar a Atlas, soportando sobre
su espalda el peso del mundo o al gato Silvestre
tratando inGtiimente de comerse al canario Tweaty

4 Cudl puede sar 8l mensaje que dejan esos
nuevos “héroes™ tenacidad a pesar de saber que
se va a fracasar? ,Creer que el producto ofertado
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en el mercado nas va a permitir lograr nuesiro pro-
pésito? ¢Insistir con &l mismo modus operandi a
pesar de los rellerados fracasos? L Como significa
al docente asemejario a un gigante abatido 0 a una
caricalura?

La primera imagen suscita pena por un desh-
no de sufrimiento sin esperanza de cambio, la segun-
da promueve risa por su torpeza obeecada

Foucault (198E€) invita al pensamiento crilico
invocando la resurreccién de los saberes sujetos:

* . cando digo sabares Juielos enlfendo dos
cosas. En prmer lugar Quisrno designar conlendos
hiztdricos qua fueron sepulfados o enmascarados
dentro de coherencies funcionales o sishema-
lizacipnas formales... en segundg lugar enlisndo loda
unga sene de saberes gue hablan sido descalficados
comg no compalanfas o insufichenfemante slabora.
dos., me parece que este acoplamienic anire log
saberes sepultos de la erudicion y los descaliicados
por la jerangula del conoctmianto ¥ de fa ciencia se
realizd efectivaments lo gue dio su fuerzs esencial @
fa ertifca oparada on 0§ diScUrsos 6n @508 (IhMos
quince afos.. " (Foucaull, 198618

Conocer nuestra historia, los proyectos de
cambio y las luchas que significaron, los saberes
construidos en el campo de la practica que
devinieran en cuerpos de saber sustantivo, llega a
convertirse en un insosiayable insumo para fortale-
cer el pensamiento critico a través del cual filtrar
valorativamente la oferta del "mercado”. Recuperar
el pensamianto critico s recuperarnos coma suje-
tos de 12 historia, agenfes de una cultura viva'y
vivificanta. Cullura de raspeto, de inclusidn. Cultu-
ra de alteridad.

El suefio de Aracné es apresamos en su tela,
inmovilizarnos, porgue nuesira viclimizacion le ase-
gura la provision inagotable de nuevas viclimas! los
nifios y los jovenes- las mas apetecibles de sus
presas.

La lucha contra ese tejido concéntrico nos
convierie, en palabras de Enriquez (1983}, en "se-
res marginales”, lo que significa

*_ condutirss de Manerd ma conirrenta
con el sisterna social v lomarse & pecho lo gue al
sisterna no Je preocupa; [a verdad y la aulonomia dal
sujplo, porgue & sistema sooial &5 wn fugar de simu-
lacidn y da hipocresia quo oxige 8 Jog INdWcUos gue
sean solamenie productones- consumidones a los que
necesia para porpeluarse. " (Endguez. 1993:101)

Como "seres marginales” que invocan ala
"insurreccién de los saberes sujetos”, conducidos
por el ideal de construir un tejido relacional, los do-
centes no podemos ni debemos ser Sisifo ni el
Coyote porque debemaos saber por qué hacamos el
esfuerzo, elegir hacerlo y pensar como logrario.

La funcitn docenle nos convoca, tal vez hoy
mas que nunca, a ser marginales, transgrasoras,
creativos, comprometidos con una capacilacion
permanente para co-operar mas adecuadamente con
los olros y no para competir, preccupados por "su-
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mar” conocimientos y no punlos, apasionados por
el saber que procura transgradir los lugares asig-
nados por un mandato social deshumanizanie y no
por &l deseo de mantenarse o accader a un espa-
cio de privileglo. La situacion nos convoaa & 18 "aven-
tura®, a la aventura de discutir 8l marco an el Que
sa sosliane nuestra profesion, a discutirio con va-
lentiay con grandeza, la valentia de transgredir y
lagrandaza de pensar.én los demas antes qua an
nosolros mismos como individuos. Reflaxionar y
deconsiruir la l4gica del mercado que nos lisne alrs-
pados &n &l emplec para procurar recUperar nues-
tro trabajo de hilanderos ¥ bordadores entusiasias,
munidos como Atenea de un telar para (ejer ung
trama de vida y de una lanza para romper la lela de
mugrte de Aracne
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