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El texto de Flora Hillert, Hernan Ouvifa, Luis
Rigal y Daniel Sudrez, prologado por Moacir Ga-
dotti, se presenta en una produccién de cuatro ca-
pitulos —uno por cada una de las dimensiones tra-
tadas por cada autor- en la que se invita a re-visitar
la producciéon de Gramsci, incorporando también
un apéndice de escritos inéditos del pensador ita-
liano sobre educacion.

Ya desde el prologo Gadotti argumenta por qué
continuar leyendo a Gramsci: un pensamiento que
continda vivo y vigente, que se traduce en referen-
cia obligatoria en sus analisis de la educacion y de
enorme relevancia en la comprension del rol de la
escuela, del curriculo y del educador. Se explicita en
todo momento el interés en recrear sus ideas en re-
lacion ala educacion, de alcances a
todo ambito politico y social en que
se desarrollan actividades educati-
vas, y de hacerlo criticamente, no a
repetirlo como seguidores dogma-
ticos sino a la luz de las contradic-
ciones de nuestro tiempo. Gadotti,
director del Instituto Paulo Frei-
re en Sao Paulo, enfatiza el carac-
ter anticipador del periodista, que
combatid la manipulacion y el de-
terminismo; su claridad, al sostener
que la revolucion no se confunde
con la superacién mecénica de las
condiciones objetivas de los grupos
sociales, y la fuerza en la posibili-
dad transformadora y popular, constructos grams-
cianos particularmente vigentes en momentos his-
toricos de dominio del sentido comun fatalista del
neoliberalismo que se presenta, arrogantemente,
como unica alternativa. Su critica a los intelectuales
iluministas y a enciclopedismo pedagogico, re lei-
do en coordenadas contemporaneas en la reflexiéon
contra el instruccionismo y en la insistencia en la
necesidad de una formacién de docentes que con-
quiste su autonomia intelectual y moral.

Insoslayable entre los referentes del pensamien-
to critico, de grandes aportes en el campo de las
teorfas de la educacién y del curriculo y en el de
las posibilidades para una praxis pedagogica con-
tra hegemonica.

En la presentacion se explicita que el libro retine
cuatro trabajos identificados con el pensamiento
critico en ciencias sociales y en educacioén. Los au-
tores, docentes de la Maestria en Pedagogias Criti-
cas y Problematicas Socioeducativas de la Facultad
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de Filosofia de la UBA, dictan seminarios en los que
reflexionan sobre el pensamiento gramsciano.

En el capitulo I, Gramsci para educadores, 1a Pe-
dagoga Flora Hillert recupera dos seminarios, uno
de grado y otro de posgrado, desarrollados en la Fa-
cultad de Filosofia y Letras de la UBA. Relata un pri-
mer paso dado en la ubicacién de la vida de Grams-
ci en tiempo y espacio, una biografia en contacto
con el campesino rural y el obrero urbano que en-
cuentra en lo personal las raices de un sentimiento
enfrentado a las clases acomodadas. De él toma un
primer elemento de anélisis al considerar que, en
un ambiente de habla sarda, su conocimiento del
italiano, le provee una ventaja para el desempeiio
escolar. Pone en foco asi la cuestion del lenguaje, la
reflexion acerca de la cultura rural y el problema del
silencio para las pedagogias latinoamericanas. His-
toriza el problema y retoma el fortalecimiento de los
estados —naciodn, hacia fines del s XIX, en los que la
nacionalidad pasé a definirse principalmente por
caracteristicas étnico - lingiiisticas,
en un nacionalismo lingiiistico gene-
rado por quienes escribian y leian la
lengua, no por quienes la hablaban,
y una escuela apuntalando la lengua
como requisito de nacionalidad. En
el caso de nuestros pueblos origina-
rios, una lengua impuesta, que ratifi-
caba el silencio de los descendientes
de los mayas, los aztecas y los incas,
en las aldeas, los campos, las mon-
tafias y los suburbios de las grandes
ciudades, expresada por Freire en re-
ferencia ala cultura rural de América
Latina como la cultura del silencio.
De esta manera, la escuela y la len-
gua, transitan juntas desafios de la historia y per-
sisten como cuestion a trabajar en los procesos de
descolonizacién, construccion del campo popular y
en la construccion de una unidad cultural y nacio-
nal que no se oponga a la diversidad y al pluralis-
mo. Precisamente, el problema de la unidad italiana,
en Gramsci, problema de la unidad nacional desde
la optica del socialismo y la hegemonia proletaria.
En este contexto, el rol del Estado, educador o do-
cente de toda una nacidn, la escuela y el maestro,
la clase social que concentra la educacion de otras
clases aliadas, el dirigente, el partido politico, los
legisladores, los padres y el problema del sujeto so-
cial dirigente de las transformaciones culturales y
politicas. Incluye también en el estudio de las pro-
blemédticas campesinas, dos formas particulares: la
cuestion meridional y la cuestién vaticana. Y con
respecto a la formacion de intelectuales, tradiciona-
les y nuevos, la escuela y la busqueda del “principio
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sobre el campo profesional, cuando sefiala que las
diferencias de jerarquias constituyen también dife-
rencias en la distribucién de saber y de poder. La
relacion entre Estado - no sélo como aparato super-
estructural - sino como un bloque histdrico articu-
lado por una determinada relacién de hegemonia.
Y la cuestion cultural que no utilice la diversidad
cultural para justificar las desigualdades e injusticias
sociales, la desocupacion y la pobreza.

En relacion con la escuela, estos temas vinculan
ala seleccion de contenidos de la ensenanza, los co-
nocimientos y saberes, como un desafio pedagdgico
nada sencillo. Los escritos de Gramsci, un pensador
complejo, de mucha conceptualizacion también dis-
cutible, siguen significando las bases tedricas de la
mayor parte de las ideas de pedagogia critica des-
de sus desarrollos hasta la actualidad: perspectivas
de clase y grupos subalternos, hegemonia cultural,
bloque histérico nacional y popular, desnaturaliza-
cion del sentido comun, rescate de los nucleos de
buen sentido, el docente como intelectual, el filéso-
fo democratico, la praxis transformadora. La idea
de que el maestro aprende del alumno y el alumno
del maestro, y ambos del ambiente en la medida que
intentan transformarlo, modifica de raiz el modelo
pedagdgico paternalista de la modernidad.

En el capitulo dos — Gramsci, el estudio social
de la educacion y la tradicion critica en pedagogia —
el Pedagogo Daniel Suarez, profesor y actualmente
director del Departamento de Ciencias de la Educa-
ci6on de la Facultad de Filosofia y Letras de la Uni-
versidad de Buenos Aires, retoma el pensamiento
gramsciano y sus aportes al estudio social de la edu-
cacion para plantear dos lineas de discusion y sus re-
laciones. La primera tiene que ver con la actualidad
y el vigor de las intuiciones tedricas desarrolladas
por Gramsci; ideas que generan cuestionamientos
sobre las dindmicas sociales, politicas y culturales en
relacion a la educacion y que llevarian a la reformu-
lacién conceptual de la teoria critica. Muchas de las
categorias tedricas de la tradicion gramsciana brin-
darian una interesante mirada critico reflexiva sobre
los conflictos curriculares y de escolarizacion actua-
les. En la segunda, el autor se centra en polemizar
con los modos convencionales de comprension del
sistema escolar y las intervenciones sobre el curri-
culum. Aqui el autor considera que si bien en todo
momento el pensamiento gramsciano estd presente,
en algunas instancias las discusiones con la ortodo-
xia pedagdgica seran mas explicitas y en otras mas
veladas, no obstante, la critica sera siempre un eje
relevante del pensamiento educativo. Sudrez enfa-
tiza el hecho de que sin dudas no es ésta la primer
interpretacion que se realiza de la obra gramsciana
en este sentido, ni tampoco serd la ultima, pero la
riqueza se halla presisamente en la reflexion y ar-
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gumentacion que genera el volver a reeditarlo. Lo
crucial de estas interpretaciones, aclara el autor, es
no caer en aplicaciones mecanicas y candnicas de
las categorias donde se pierdan las potencialidades
del debate, sino mas bien reelavorarlas a la luz de
las complicaciones contextuales. La intencionalidad
del capitulo radica entonces, en sugerir pistas para
releer al gran pensador enmarcéndolas en un do-
ble sentido. Primeramente, favorecer la compren-
sion de la escuela como institucién, considerando
las practicas sociales y los vinculos y relaciones que
se construyen en su interior. En segundo lugar, con-
flictuar esas relaciones con las de la formacién dan-
do posibilidades de permanente renovacion teérica
al campo de la teoria curricular y de construccion
de un discurso pedagogico alternativo al dominante
através de la perspectiva relacional, holistica y prag-
madtica que Gramsci adoptara para su produccién
intelectual.

Vinculaciones entre Gramsci, Freire y la educa-
cion popular: a propésito de los nuevos movimientos
sociales son desarrolladas en el capitulo tres por el
socidlogo y pedagogo Luis Rigal, quien realiza en
este capitulo un interesante juego analdgico entre
Antonio Gramsci y Paulo Freire respecto de los mo-
vimientos sociales y los actores intervinientes. Toma
como basamento de gran relevancia a la construc-
cién de la autonomia con sus inevitables implicitos
contrahegemonicos que aportan los movimientos
sociales que al provenir de trayectorias y saberes
muy dispares proporcionan una interesante hete-
rogeneidad que se replica en disimiles recursos cul-
turales y simbdlicos. Toma alli el autor como punto
de encuentro a las posiciones de subalternidad con
sus caracteristicas de precariedad dentro del apara-
to productivo; limitaciones de acceso a bienes so-
ciales y culturales; bajo protagonismo social y po-
litico. Estos componentes comunes han hecho que
la educacion se convierta en el eje central para la
construccion de la ciudadania ya que —en el pensa-
miento gramsciano- ésta se construird siempre en
un proceso de lucha que es sustancialmente educa-
tivo. Manifiesta entonces Rigal la necesidad de ha-
cer dialogar ciertos conceptos nodales del pensa-
miento freireano con la obra de Gramsci abordando
de modo muy interesante algunas de las tematicas
donde se advierte esta convergencia. Desarrolla asi
desde la teoria de Gramsci, el sentido politico de
la educacion; la naturaleza humana y su condicién
dialogica; la persona como protagonista y agente de
transformacion social; el concepto de libertad re-
lacionado con autonomia, autocontrol y la autode-
terminacion individual como resultado de la educa-
cion. Responde a este didlogo Freire con su idea de
libertad de tanto peso en su obra, no como un dato
natural sino como una conquista contextualizada en
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la propia historia en la que s6lo se es libre cuando el
comportamiento se orienta a la liberacion. Apare-
ce aqui con fuerza en ambos pensadores la filosofia
de la praxis con sus componentes dialécticos de re-
flexion, accion y transformacion de la realidad. Se
desarrollan entonces reflexiones de ambos respecto
de la construccion del niicleo de buen sentido como
producto histdrico de las luchas sociales; el papel de
los educadores como intelectuales con las respecti-
vas criticas al basismo y al vanguardismo; la tarea
del intelectual en su rol de potenciar el nucleo de
buen sentido para lograr una concepcion del mun-
do criticamente elaborada que se convierta en base
de accidén y de organizacion.

El texto recupera, en sintesis desde el trabajo
de los dos autores, lo teorico como elemento im-
prescindible para una practica concreta, en donde
las ideas no son ni estaticas ni incuestionables sino
mas bien las estimuladoras de la discusion. A la luz
de ellas, se abordan los movimientos sociales con un
gran compromiso e involucramiento con el pueblo y
con un claro criticismo hacia la intelectualidad ilu-
minista y distante de sus necesidades y pasiones.

En el capitulo cuatro —La pedagogia prefigurati-
va en el joven Gramsci. Una aproximacion a la teoria
y prdctica de la educacion futura- el politdlogo Her-
nan Ouvina formula como la problematica educati-
va, lejos de ser débil pero atin tomandosela como no
reconocida, siempre resulta el hilo rojo que enhebra
buena parte de las reflexiones y propuestas revolu-
cionarias de Gramsci. Considera para ello, tanto la
produccion tedrica y las experiencias practicas que
impulsa Antonio Gramsci durante su estancia juve-
nil en Turin como las evidentes reformulaciones en
su fase carcelaria. Caracteriza una praxis pedagogi-
ca emancipadora, desde una concepcién dialéctica,
que denomina prefigurativa en la medida en que,
ademas de impugnar las practicas escolares propias
del orden social dominante, intenta anticipar en los
diferentes espacios que configuran la vida cotidiana,
los embriones o gérmenes de la educacion futura.
En dichas précticas, por definicion politicas, y re-
sultantes de la interrelacién entre tres dimensiones
fundamentales -la organizacion, la accién colectiva
y los sujetos o fuerzas sociales en pugna-, subya-
ce una concepcion mds amplia, no sélo de la poli-
tica y de la sociedad existente sino, sobre todo, de
la posibilidad de transformacién radical. Desde un
aqui y ahora opera la proyeccion del nuevo orden,
de manera que haga posible la superacion paulati-
na de las relaciones sociales capitalistas sin esperar
“la toma de poder” para dar comienzo a este pro-
ceso. No es que proponga a Gramsci desde una vi-
sion ingenua, desde una concepcioén evolucionista
0 que niegue quiebres revolucionarios en la proyec-
cion hacia una sociedad sin clases, antes bien prevé
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un proyecto emancipatorio que involucrara niveles
de correlacién de fuerzas, dindmicas de confronta-
cion, rupturas, disputas y no sélo semdnticas sino
econdmicas, sociales, culturales, educativas e inclu-
so politico-militares.

A la vuelta de la historia, expresa este profesor
de Ciencia Politica de la UBA, lo pensado y actuado
por el joven italiano parece haber sufrido una de-
rrota. Pero completa con el deseo por el cual esta
propuesta de lectura critica y exhumacion militante
sirva para restaurar una herencia de gramsci que,
sumada a una infinidad de homenajes, revalide la
apuesta del joven sardo.

Por ultimo, los escritos de Gramsci sobre Edu-
cacion, inéditos en castellano, presentados también
por Ouviia, se configuran en una seleccion de ar-
ticulos periodisticos e intercambio epistolar, todos
acerca de problemadticas pedagogicas. El privilegio
de la ignorancia, tomado de Il Grido del Popolo de
octubre de 1917, Carta a Giuseppe Lombargo Radice
de marzo del 18, Primero Libres, también de Il Gri-
do del Popolo de agosto de 1918, Cronicas del “Or-
den Nuevo”XXII de L"Ordine Nuovo de diciembre
de 1919 y Hombres de carne y hueso, de L'Ordine
Nuovo de mayo de 1921.

Independientemente de sus diferentes recorri-
dos personales, desarrollos académicos y politicos
y su pertenecia a diferentes grupos de investigacion,
los autores de estos capitulos han coincidido en una
revalorizacion del pensamiento gramsciano como
fuente de reconsideracion del sujeto, la voluntad co-
lectiva, la cultura, la subjetividad en la historia y la
incuestionable vigencia de su pensamiento.
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