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Migniras las dislintas ciencias abrevan con inte-
res en koS aportes de os pracursores presenando, por
sjemplo, lag concapciones de Arquimides, Heslada,
Pitagoras. Heréclito, Galileo, Newton, los aspacialistas
an Clencias de la Educacion han desatrollado una mira-
da hipercritica y desaulorizadora de los legados qus,
peyorativemants, consideran trafdicionales. En este sen-
lido Goodson | 1995) sefiala que los actuales métodos
da reformas educalivas se adhigren a una conlempora-
nemad obsesva, como 8l pudiera eliminarse toda liga-
Zon con el pasado =0lo con la conviccian de 1o Ineludi-
bie y necesano del cambio; En otras miradas, o anti-
guo sa carga con lodos o8 indicadores negativos de la
ensefianza escolarizada: Los fantasmas quedan asl an
el pasado, an una concepcion tranquilizadora, que no
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Indaga sobre el presente ni se plantea &l futuro al que
deja abandonado en la mochila de las grandes utopias
Ambas resultan perspeclivas deshistorizadoras de la
Didactica mientras, en forma paradojica, sa sostiene la
concepsidn epistemoldgica de la construccidn hisldnca
y social del conocimientso.

Esfe trabajo se estruciura a partir de dos ejes
hipotéticos:

&~ La concapcion del creador de la Didactica,
Juan Amas Comenio, se prasanta en forma predomi-
nante, a lravés de un enfoque reduccionisia yia
descontextualizado. Reduccionista, porgue sa recor-
ta su pensamiento al ambilo puramenie aulico de s en-
sefianze. saungue para al aulor la ensafianza universal
constituye al &j@ de un sistema sociopalitico democriti-
co capaz da sostener la paz mundial. La reduccidn lor-
na simple [a complefidad de la ensefianza. Ademas, las
ideas de Comanio susian apanecer dascontextualizadas
del momento histdrico de sb surgimiento, tanto de su
entorno politico social y econdmico -en medio da gue-
mas religiosas y politicas, de persecuciones, muerfe y
pabreza- comao da los propios antecedantes pedagogi-
cos, la ensefanza de los jesuitas, por ejemplo, encar-
gada de preservar los cuerpos da conocimiento en mo-
nasterios aislados de la socledad ¥ de ta vida, con inter-
nados de estricta disciplina destinados 2 &lites escogl
das, Solo en este contexto se vualve significativa la con-
cepcion de una ensefianza destinads a TODOS

b.- El reduccicnisma v la deshislonzacidn del
cuarpo fundacional del saber didactico, forfalecen una
concepcion simplista de la ensafianza que reduce su
complejidad a la adiculacion de tres slemenios an al

wCon los pios fuera del platos
Griselda Carassay
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difunidido "tridngule didactico™. Como consecuencia di-
recta. &8 faclible pensar Didécticas Especiales centra-
das en &ste “rdngula” que desestima la unidad come-
pleja del sistama didactico Simulténeamenta, desde
hace un siglo la palabra "tradicional” se carga
semanticamenta con los aspectos més negalivos da tas
practicas didacticas, en la mirada que opong éscuela
lradicienal y ascuela nueva, En la perspectiva de Pala-
cios (1584) Comenio queda como fundador da la eacua-
la “fradicional”. Se van destruyendo los ejes conceplua-
les del discurso fundacional con lo que se cancela |a
mirada histdrica para origntar la reflexion y fa recons-
truceion ded saber

La perspectiva histdrica do la Diddctica
En esle marco, ime inferesa rescatar (o visidn del
ereador de la Diddctica Juan Amds Comenio (1582 - 1670)
que en el sigio XVl inaugurd, segan Nassif (1958), la
etapa cienlifico natural de la Pedagogla, Piagel sefiala-
ria gue “Al escribir su Didactica Magna, Comanio coniri-
buyd a crear una Cigncia de la Educacion y una leoria
de la Didactica considaradas como disclplinas autdno-
mas” (Piaget, 1996:49) Los dos eximios especialisias
nos dejan, para nuesiro asombro, un analisis
reivindicatorio del Maestro advidiends, Sin embargo, qua
“la diferencia esencial entra Comenio y nosotros es la
que separa el pansamiento del siglo XX del pensamianio
siglo XVII" (Piaget, 1996: 30),
Comenia, na s sofamente el pnmero en concebir
una ciencia de fa educacion en lode su amphtid,
sinogie coloct esla cliencia en el corandn misma
de una “Pansolfia" que, de acuerdo con SU pensa-
mignto, debe consliluir un sstema fi-
tasdfico genceral ¢ Comeo exphicarse
gsia prasantacion anging! y gXcepcio-
nal gde los problemas, en pieno siglo
XVI? La mefor prueba de gue el arfa
de ensafiar debia constituir af foco da
fa "Pansofia” misma, es &l aspiniu con
gua Camanio frald de ascnlyr pss gran
obra no ferminada, que g3 la "Consul-
te General” (Plaget, 1996.25)

Piagel en aste parrafo man.
clona como aje central dal sistema,
tanto 3 la clencia de [a aducacion
camo al arte do I ensefianza, pero
gn realidad Comenio se refiera
sistematicamenta a la Didaclica y no
ala Fadagogia.
Con respécto a la afirmagian
del maestro Nassif (1858), gue ya ha
mencionado, considerando & Comenia
. coma fundador da la Ciencia de la Edy-

Cacién, tengo cierla resernva por con-
‘\ sidarara incompleta: Comenioes ala
vez el inspirador te una Didéctica cien-
tifico natural y de un sistema gue -sin
aludir a la Pedagogia- santd también
sl sus bases, Ignorar el surgimiento po-
migenio de la Didéctica antes de la
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constitucion de olfas ciencias sociales y hu-
manas {Sociologia, Psicologia, Antrapologia,
Pedagegia, etc.) ha contribuido a su descrédi-
{ocon la apanencia de un saber improvisado y
sacundario respecto 8 otro.

El verdadero probilema 85, pues, halsr en las
obras de Comanio, cuyn conocimianio ta sido sumy-
rablements ennquecido por las Matazgos del parso-
nal que trabaja en & nstitcfo Comeniua en Pragn, ng
0 gue 38 presla & COmparacionges con las ienoenciss
contemponineas, pasando por oG o reefo, Sind o
que consfifuye la wvive unidad del pensariento del
gran fgdroo y prdctico checo, ¥ O COMmpINET 838 L-
dird, como ), oo lo que ROSDIRE Salemog y gian-
mos hoy en dia (Pipgol, 1996.24)

La ensefianza en ¢l centro deol sistema sociopolitico
Las traducciones de la Didactice Magna con-
sultadas (Comenia, 1978, Comento, 1598) mencio-
Aan escasamente lo padagdpico porque. an raali-
dad, el centro de atencién del aulor es la Didacti-
ca, cuya nogitn retoma de Ratke (1571-1635) y crea
por primera vez su cuarpo tecrico prachico. Su pén-
samignto recibid, entre otras, la influencia de Vives
(14592-1540), Bacon (15681-1828), Ramus {1515-
1672) que cobran unidad en el sistema comeaniang
E! titulo de la obra resulla significative;

DIDACTICA MAGNA. quo expora al arifico
univarsal paro ensador g lodos todas las COSES 0 sed
mody ciertn y exquisito para fodas las comunidadss,
plazas, aideas, d8 cunlgier reing crisiano de erigic
sscueias o0 1ol naturalera, gue @ el loda, o
Ung ¥ Oiro 5050, &in exceplusr & nadie, puedy sor
formeda on lag leiras, reformada én los costimbres,
educoda an la predad & msinaida durants jos afos oo
I pubeviad an lodo aquello que hate migeion 8 esty
vida i ln futrn. Con brevedad, pgrado y solider. Ei
fundamenio de [y que Bqul S8 Bxpone estd fomago
de la misina nefuralera de los cosas Su werdad 2o
damuesiia con efempios equivaientas de las amgs
mocdnicas, Si sono so dispong por afos, Moses
digs y horas: y pov OMimo S8 mreaira & caming fcd
ciertg para llovar a cabo esto con felz el déxito
[Comamo, 196 17)

El objeto de su obra &s, sin lugar a dudas, la
enseflanza. Logra, sin ambargo, pensaria an su
complejidad, sin aislaria de las estrechas vincula-
cionas gue la dan sentido: en una concepcldn filo-
sdlica humanista gue la incluye en un:sistema so-
cial y politico democratico capaz de sostenar la paz
universal. Todo este sistema ests articulado desde
una privilegiada perspectiva de la enseflanza
inclusiva, que incorpora a los pobres y los ricos, @
las mujeres y los hombres, & los nobles y los ple-
beyos, a los menos dotados..: TODOS, son en esta
realidad todos los hombres y mujereas. Lo vemos
asl, a este monja lutérano, luchando por la paz, en
un mundo en guarra; bregando por la igualdad, en
un mundo de desigualdades; con una visidn demo-
cratica, en un mundo aristocralico y conciblendo
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organismos internacionales (un Parlamento univer-
sal) para la unificacion de la clencia an un corpus
universal cuya divulgacion dependeria de un siste-
ma ascalar perfeccionado bajo una direccion inter-
nacional Un colosal sistema sociopolitico articula-
do desde la ensefianza universal

En &l vértice de su sistema expone sus re-
llexiones sobrfe el hombre, su concepcidn
antropolégica trascendental. Comenio comprende &l
hombra como microcosmos, qua reproduce &l ma-
orocosmos &l orden natural universal- y reconoa
su responsabilidad frente a las demas criaturas te-
rrenales. El hambre como “criatura racional, criatu-
ra sefiora de Iodas las criaturas, criatura imagen y
defeite del sefor” (Comenio, 1976:8). Scheller
{1878) retomaria luego ese lugar del hombra en &l
cosmos que la concepcidn antropolégica comeniana
la otorgata

Desda su concapoan metalisea Comeanio sus-
lenta una perspecliva que olarga a la ensefanza el
status fundamental de hacer del hombre un Hom-
bré. Insisto -aspecialmenta para perder de vista el
Inangulo didaclico que surge muy posleriormanits
g este aulor y que trajera tanto reduccionismo & la
Didactica- Comenio concibe gue debe formarse al
hombre para que glcance, en 2sta vida la sabidu-
ria, la honradez y la piedad. En este senlido consi-
dera la ensafianza como una responsabilidad de los
gobernantes para que TODOS pudiaran aprandar
TODO el congaimianto, Un ideal pansofico, inalcan-
zable para nuestra mirada actual, pero capaz de
poner én cuaslion la distribucian del conocimiento
- poder en manags, hasta entoncas, de éllles reli-
giosas escogidas. El saber, dasde los claustros, a
toda la poblacidn. Y 2n el dominio de ese saber
univarsal, segin Comeanio, no fallarian ideas para
pensar, crear y transformar la sociedad. Describo
la escuela capaz de formar al hambre, como Talla-
res de |a Humanidad, exponiendo su crilica a la
escuela de su liempo. Propone un sistema escolar
wnico y [a obligacion de las clases superiores de
fomentar la educacion de loda a juventud. Carac-
teriza "cuatro tipos de escuelas segln lo que no-
sotros llamarlamos cuatro grandes pariodos o ata-
pas de la formacion: infancia, nifiez, adolescencia
¥ juventud” (Piagetl, 1996 32). la escuela malérna,
la escuela comon, la eszuela laling y la academia.
Analiza al nifo en su desarrallo natural y esboza
una concepclon de las formas de adquinr conoci-
mientos, Presenta una detallada propuasts para la
organizacion y funclonamienio de la escusla, los
grupos de aprandizaje, las correcciones de los tra-
bajos, elc. En toda su abra planea la presenala del
método capaz de hacer fécll y atractiva la ange-
fianza Por eso no puede concebirse a la Didactica
en lasimple articulacian de tres elementos dal tridn-
gule didactico: su complefidad la transforma an un
verdadero sislema cuyo ceniro es !a ensefianza y
en &l gue se loma en cuenla Una concepcién
antropologica, una tearia del copecimiento, una in=
ciplente psicologla genélica (Phagel, 1996), una
ranovacidn de la escuela concebida coma (aller de
hombres - la escuela ponsofica-, una minuciosa




arganizaclén en tiempos y aclividades, can diferen-
tes alternativas seglin edades, ¥ con una rigurosa
dascripcion del método universal paraensefiar todo
a todos. Ademas pone énfasis en los conocimien-
tos que se ensefiardn an la escuela’ las ciencias,
las arfes, las lenguas, la religién. La ensefanza de
las clencias aparace comp marca dislintiva de esta
ascuela legada a la modernidad. La ensefianza lie-
ne sin dudas un matiz religioso pero también politi-
co. aparece rolunda |la concepclon de fa democra-
cia, & través de |a defensa de la igualdad de dere-
chos de los hombras.

Pero su propia vida azotada por gusrras reli-
giosas y politicas lo lleva 8 pansar @n un reaseguro
parala paz a iravés de la ensafianza universal De
ahl que praviera conformar vinculos internacionales
a través de tres organismaos: 1.- los representantes
de todos los estados reunidos en &l TRIBUNAL
MUNDIAL DE LA PAZ, para asegurar la justicia y la
paz entre los pueblos y presarvarios de la devasta-
cidn de las guerras, 2 - lo8 reprasentantas de los
sabios y aducadores, reunjdos en el COLEGIO DE
LA LUZ para preservar y fortalecer la ciencia y 1a
educacidon de los pueblos; 3.- Los representantes
de lodas las iglesias en &l CONSISTORIO MUN-
DIAL. Sus previsiones se concratarian con la crea-
cidn de la ONU y de la UNESCO. Esta ditima le ha
rendido homenaje como su propio precursar al cume-
plirse los trescienlos afcs de |a primara ediclén de
la Didaciica Magna

Las miradas controvertidas: al método

injustamente relegado duranle sigios.. Sus

ideas alcanzaron i difusidn pniversal Que mevecen
ﬁm & partic del 300 anlvarsanio de 8 apaticidn, an
stergam, en 1657, de su "Opera diddetica omna”
gue la UNESCO. en ef curso da si Navena Sesion
reairada on Nuawva Delhi, en 1958, decuhd conmae-
morar, ¥ a cuys celebracidn conlriboyd publicanda
gl "Jean Amog Comenie 1592-1670. Pages

Choigies” (Weinbarg, 1B88:11)

En aste parrafo, Welnberg sefiala la tardia
difusién da las ideas de Comenio, aunque deberia
agregarse que a partir de la década del setenta los
esludios superiores las presentan como reprasen-
talivas de la “escuela tradicional” que ancarna lo-
des las debilidades de [a ensefianza escolarizada,
an un enfoque que podemos calificar como
reduccionista. Tal es el caso de la presentacion que
realiza Jesls Palacios (1578) de Comenio como
fundader de la pedagogia tradicional:

Lo escuela fradicional significa, por
gncima-de fodo, métoas y arden . La tarea dol maas-
o g5 la base y condioidn dal éxito de la-educecidn, a
&f kv comesponde ofganizar el conooiments, aislar y
elaborar la malena qua ho de ser aoreridiog, en una
polabra razar &l caming ¥ Fovar por & 8 su4s alume
nos... La nocidn de programa y empleo racional y
melodico del tempo se hallan on primer plano.  E7
manual escolar 85 la axpresidn de esta omganiza-
cidn, orden y programacidn.. nada debe buscarse

fuere ded manual & 86 Quisrs evitar 18 dreifaconda v 18
confaidn. La escuela 30 constituye nsf on Lin mun-
go aparte; al margen o la vide digma, en wr moinio
reservado y presérsad el mundo axherar.. Log
fos doben scosfumbrarse @ hacer mas (o valuntad
ife olfas personas qué (B Suya propid. o obedecer
con pronlitud @ sus superiores.. En asto marco of
papel do & discplng y of cashigo os findamenial
{Palacips, 1978 18-18)

Palacios recorta las ideas de Comenio a los
aspectos escolares, negandole loda vinculacidn con
ia vida, con el sistema social, con la divuigacion
del conocimiento y la preservacidn de la paz mun-
dial. En las cuatro paginas que le dadica no hay
menciones & la concepcitn sociopolitica de 1z en-
safianza an ol sistemn comeniano, que tal como
planieara Piagetl, no puede analizarse desde frag-
mentos, desachando la vision de la unidad que la
da santido

Aparace desde al inicio del discurso de Pala-
clos {1884) que transcriblmos, la crilica mas gena-
ralizada gue se le hace a Comenio an asia visién
deshistorizada: |a idea de un Método universal para
ensafiar todo a todos. El siglo XX fue contundanis
al presentarnog el desmoronamiento de la ides da
un matodo que parmitiara asegurar &l aprendizaje
de todos, especinlmente por la dureza con gue nos
enfrentd 8l fracaso escolar, que es un fracaso fabri-
cado y condena a la exclusion a importantes sec-
tores de |a sociedad (Perrenoud, 1890, Pruzzo,
1998). Pero, ubicandonos en el sigla XV, sabe-
mos gue efa una praccupacion genuina de la dpoca
an el &mbilo del conocimlanto, Comenio enfoca la
busqueda del método universal, como también o
harian Descartes, Gallleo y Bacon, en sus propios
ambilos de astudio

{Todos alas) *  adelantados de ia moddrmided gin-
gulanzada precisameante por la invesligecion de ese
métode priversal -gud para algunos podia sncon-
frarse gmphoandd o razdn y pard olros a fraves oo
SXPEEnca- Ul pormiless, en Sogunda ingtenci,
alcanzar la uridad de log conogimienios vy desanim-
far sy senfido (Weinberg, 19096 16

La critica al mélodo esta hoy lan ganeraliza-
da en las Ciencias de la Educacidon, que sa ha aban-
donado su empleo. Edelstein y Rodriguez (1874)
refoman con fuerza este conceplo cantral de la Di-
dactica, pero Incluso con el tiempo Edeistein (1986)
o reemplaza para habklar de "construcciones
metodoldgicas®. El pensamianio reduccionisla asi-
mila método a lo mecénico, a los pasos repetitivos.
a o técnico prescriptivo, @ Ia reacets sin sustento
ledrico

Definimos el méloogo come conunio de reglas
¥ B/Cicios para ensedar alguna cosa de un modo
sistemilice y erdenadn. Recordando o Comania, fa-
mos vislo como dasde hace sigics s imenta ashs-
blecer pagos universales gue gulin o aceidn oo log
docantes. . Adoplaremos. como sugiera Stenhouses,
I8 nogidn de estrateqias da enseflanta . Pomue nsie
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conepplo parmile dejar da pensar fos practicas do
ensefanza en funcids de pases Tfos parm onirar o
of ferreno de principlos o procedimianio mas am-
plios (Gwirtz ¢ Palamvdesst 2002 147)

La palabra "conducta”™ no dejo de usarse por-
gue al conductisme la describid coma resultanta
de un estimulo que originaba una respuasta exie-
fiof, excluyéndose cualquier process Intamo ya que
la menta era concebida como una inaxplicable caja
negra. Simplemante. se la ha seguide usando ma-
dificando su campo semantico: como dirla Piagel
(1881}, entre el estimulo y 1a respuasta s& interpo-
ne el organismo, ¥ sus procesos de asimilacidn,
acomodacion, adaptacitin, Tampoco los cientificos
han dejado de usar el conceplo de matodo porgue
fue empleado por &l positivismo. Lo gque gueda cla-
roes que los pilares semanticos de cada discipling
puedean sar redefinidos resguardando su ferfilidad
an al campo, a la vez que se reastruciuran en ¢
marco da las concepclones tedricas. Paro an Di-
daclica, se ha mulilado cada una do las herramian-
tas concepluales |lavandolas al dastierro Inteiec-
lual, lo que |a ha dejado cercenada an su estructu-
ra semanlica, perdiendo conceplos que, sin embar-
go. otras disciplinas emplean aungus no mencio-
nan Mo tenemos mds gue analizar las actioales
lendencias en las didaclicas especiales para ver
comao prescriben reglas universales para la ense-
flanza: la onica forma de aprendar matematica, por
ejemplo, es a través de la resolucidn de prablemas
gue aparace redescubierta en la aclualidad aungus
an &l sigle pasado fue muy difundida: el caso da
Claparéde (1832); de la metodologia investigativa
(Garciay Garcia, 1997) que se centra en fa resolu-
eldn de problamas para facilitar aprendizajes infe-
grados de dislintas disciplinas escolares; del apran-
dizaje por dascubrimiento auténamo (Gil Péarez,
1686), 1a resolucion de problemas (A&bll, 1873), el
aprendizaje basado en problamas (Baraell, 189%)
Para Gvirtz y Palamidessi (2002) el "problema” sa
preganta como un faclor mas del proceso de ensa-
fianza, ampliando el triangulo didactico, que ahora
s& lransforma en cuadrilatery, en el sentido de que
al contenido se accede pamue alga se constiluys
an problema para el aprendiz, Pero también pueds
ser antendido como una prascripcion metodologica
cenirada en aspeclos cognilivos que ignora olras
luentes de aprendizaje. Segin Bruner (198%9) 1a cu-
riesidad, como motivo intrinsaco, desalaria |a reso-
lucion de problemas, pero lambién son molivos para
ol aprendizaje la reciprocidad y la compelencia,
anclados an aspeclos afeclives Por eso Ekslainy
Maotto (1972) planiean la posibllidad de aprendar,
no para reselver un problema, sing para responder
a "otro" que se ama: del aprendizaje por amaor, al
amor al aprendizaje. Considarar que |a Unica forma
de aprender &s.a través de problemas y no desda
los mulliples matives de los aprendices, serfa una
caractéristica mas del reduccionismo en el campo
da Is Didactica, En al caso de ia ensefanza de la
ssoritura y lectura vy, & pesar de que Ferreiro (1986)
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aclara gue no ha inlentado presaribir regias univer-
sales, hoy se escucha enunciar, en nombre dg su
leoria, principios didacticos universales: todos los
nifos lienen que aprander a escribir con letras ma-
yusculas de imprenta, "deben” aprendear a ascribir
desda &) alfabelo, con 2l nombre alfabédlico de las
letras y no su nombre fonélico. Reglas metodicas
universales, aungue las llamen técnicas En sinte-
sig, destruir los sopartes concepluales de una dis-
ciplina no la fortalecen, mas vale la dejan debilitar
ein sy astructura samantica. Paro lo mas grave de
eslos devaneos tedricos es que no han impactado
&n la mejora da las practicas docentes y por ende
del aprendizaje |a escuela (sin métodos tradicio-
nales, claro estd) sigus construysndo el Iracaso que
estigmatiza y excluye (Pruzzo, 1996)

Pera ademas, a pesar de que Comenio con-
cibe su Didaclica en una mirada politica de la &n-
sefianza, pensandao la posibilidad de una democra-
tizacion del conocimiento y una translormacion de
s sociedad por fa educacion, Gvirz y Palamidessi
{2002) propanen desechar el conceplo de "método”
porgue “La idea da estrategias permile ver quea la
ensafanza,.. es un arte complajo no exenlo de da-
cislonas politicas respecio del cdmo, por qué y para
guéangafar (2002:147). Con lo cual coincidimos,
pera no como justificacidon del reemplazo
terminolagico

Alumnos sometidos- alumnas activos

Vamos a plantear algunas de las numerosas
cantradicciones que sa parciben al conirastar el dis-
curso de Palacios (T197E) que hamos cilado can &l
del propio Comenio (1978). Mienlras aquél consi-
dera que &l recongcido didacta deja al alumno an
un rol pasivo y fuertemenle dependiente del adullo,
al punto de tener que chedecar la voluntad de ofras
pefsonas mas que la suya propia, Comenio insiste
&n que =l esludiante se guie porsu propia razdn y
no poer la sjena.

Qo Ja prepara pa soguinr i co-
faciinienta sahde y vardaders, no falso ¥ superficial
05 dac, qie of ovimal raciongl, al hombre, 6 gl
oo U propgla razdan, no por A ajera, no se- e
Impgmenie. a lear y aprender gn os ros peracares
¥ considoraciones qenos 0o s cosas o a e
gz an ln memaona ¥ recilanas, SN0 Que sea capas deo
penetrar hasts la médiia oo las cosas. (Comenig,

1976:41)

Palacios (1984) critica |a ansefanza libresca
y verbalisia que segin su vision propone Comenio.
Sin embargo &l creador de la Didéclica desvalonza
la ensefianza verbalisla y concibe el aprendizaje a
partir del contacto con las cosas para acceder lue-
go a las reglas.

Las oscuelas ensedan las palabras anies
gue las cosas, porgue enlietianan al anfendimienio
dirante algunos afos con los artes del kenguaje ¥
despuds, o sé cusndo, pasan a loz esfudios reales,
fas malamalicas, la fisica, elc Sendo asl que las co-
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S5 son i susfancia y fas palabras @ ecoidente. 1as
cosas ef colrpo, a8 palabras 8 vesioo, las cosas ln
mdduia y las palabras fa cordeza y la cdscare. Deben
presentarse juntamenta unes y olras al enfesdimgn-
fo humang, pero &nh WIGEr 13 COSa8, pudsio
que son of objato fanto dal enfandimianfo como oa /g
palabra,

Pecan log precepiorns gue prefenden roalizar
la farmacrn de fa juventud gue les Bstd ancomanda-
da defandd ¥ exigrendo MUcho 8 i Memans SN uwid
diigente investigacion de (835 cosas Y sdemas los
gua guieran invesfigar @ igntsan @l modo, deseono-
clendo como & dobo abrir con suavidad B rair y
coincas os injertas do las doetrinas machacan a jos
discipulos como & &l Que qusera abnr una plants
emplaass an (ugor del cochilip un palo. o L mazo

{Comenin, 1976)

Comanic propona lrés momentos del aprendiza-
je 1a autopsia (comprender desde los sentides), la aulo-
cracia (retener en la memaoria); y la aulopraxia (practi-
car). Piagel (1996) considera que [a imporancia de
Comanis radica én habel centrads su mirada en &l alum-
rio que aprende desde & accion

Es hasta en of campo de la ensafanza de los idio-
mas dongde Comeanio daffends ef principio de la &c-
cidn, insishigndo particilarmmania en gl hecho oo qua
los éjemplos deben preceder a las reglas ya que s
marcha natural del desarrollo consisia an qua, an
primiar lugar s& actda, y solo despuss so refakions
sobre las condiciones de fa accidn.., Esle pancipio
de la actividad previa es inlerprefado por Comanio
en ol senidlo mas amplo. ES decir huciendo particl-
par infereses y necesidados, o bien los mofivos
alecthvos v &l 0 funbonal como mananial oo
conocimignto, En oste sentido Comamno No quians
GEFCICIDS en @ vBCID O MarD advesiramianilo por mea-
D 08 BCCIONes SNa una actividiad basada an el nle-
rdg. .. Bovel cifa, a esie propasifo, algunos ejomplos
notables. . "Ne emprender yna onsefignza sin ha-
ber degpertado de gnfemano o gusio del alumne™
(HXXT). Y fambédn: “ofrecer siémpre algo que soa, al
migmo ampoa, deliciosn y GbL " (Plapel, 1986:35),

Elalumno no depende dé la palabva de la autori-
dad. sino que aprende haciendo, tal como en el ejercicio
operatorio piagetiano, o en el principio de la funcionalidad
del aprendizaja an Ausubel (1973)

Lo qui ha do hacerse debe aprendar-
so hacldndole, Los arlesanos no entretienan con lee-
rias a los que aprendan sus arfes. sno que los ded-
can al lrabajo pere que fabrdicanda aoréndan a fabr-
car, esculpiondo a escuipdr; pintanda & pintar, ¥ sak
tondo o gatar, afc., sic. Luego también on (55 ascun-
las daban aprerder & escrbin, escnblende; a habiar,
hablangs, a cantas, caniando, B MIonar, rafonando,
efc. De eslte modo las escuelas no Seran sing falie-
res, destinados a log frabajos Asl looos BXpenimen-
fardn an [a practica la verdad oo squel proverbio:
Consiruyando consiruimos [Comenia, 1876)

Porolra parle, la vision de Palacios (1584) acerca
de la disciplina escolar basada en castigos corporales
es lambién incomecta, ya que Comenio presenta expli-
citamente la prohibicidn de los mismos.

e Iy gdé realizar esta preparacion de la
vida do modo gue termine anfes de la eded ogulia
Con tnl procedimisnta, qua 56 venfique sin
CASHGD M GO, ovE ¥ SUAVEmanie. . ST coaceion al-
puna y de modo nafursl (As! como &l cuspo vivo
afeciia o aumento de si estalura sin disgregacdn nl
distensadn de s membros, puesio que 3 .con pru-
cencia 58 aplican fos almenios, emediod ¥ e
Cios, espomfanedments sa rmnsforman an’ Satwau-
ria, Vet ¥ Fiedad fCamanio, 18760

Esta varsion distorsionada de Comenlo, enun
gscritor progresista y de gran difusion en nuestra
lengua, ha logrado fuerte impacto an la docencia
Sin embargo al analizar 1a bibllogralia empleada por
Palacios para justificar su discurgo, consiato que
no ha recurrido a las fuentes -las obras de Comenip-
y que su versidn s& basa en la Interpretacion de
Snyders en su Capliulo "Los siglos XVII y XVIIT
publicado en Los grandas pedegogos de Debasse
¥ Mialarel (1974), editado en Barcelona por Oikos
Tau La desacraditacion de Comenio se difundid an
nuesiras Universidades hasta transformarse en una
alusign vergonzants. Varias generaciones de docen-
tes fuercn formados en esia percapcion de la “es-
cuela tradigions!” parpeiuada con sus males desds
Comenio. Por haneslidad intelectual tandriamos que
preésantar al fundador de ia Didactica desda la mi-
rada habilitada por Piagel, analizando su pensa-
miento como un sistema, reconociando las distan.
gias histdricas proplas de contextos diferenciados
pero que revalan ideas progresistas por el propio
marco de su época, aunque hoy considerariamos
desde parspactivas cullurales distintas.

Como legado & nuestros fuluros docentes, nos
gueds la posibilidad de valver a pensar la ensefan-
Za. ya no enmarcada en un tnangulo didactias, o
an miradas reduccionistas, sing ¢omao un sistema
diddctico humanislico y social qua ineluye lo paliti-
co, el ideal democratice que no podemos dejar de
reivindicar para nuesiros puebles [atinoamaricanos.

Abordaje a la problematica de género

Como ya esbozaramoes en (a8 paginas ante-
rigres, lo singularmente valioso de los aportes del
creador de la Didactica, han sido sus anticipacio-
nes sobre cuestiones de plena vigencia an nuas-
tros liampos. En sintesis, mas que sus respues-
tas, nos interesan sus pregunias, los problemas gue
delimita, sus cuestionamiantos. su polémica con
las mas reconocidas personalidades de su tiempo
y de I3 historia, sustancicsamente argumentadas y
ejemplificadas. En el siguienie texio, aborda la pro-
blematica de género &n cualro aspectas fundamen-
taleg

a - Laigualdad de hombres y mujeres. Plan-
tea su igualdad ontolégica, ya que han sido crea-
dos con la misma finalidad, para ser HOMBRES
@s decir crialuras racionales, sefiores de las da-
mas crigluras, imagen de su creador. Vuelve a
notarse el edificio comeniano: la vartiente filosdfi-
ca, raligiosa y antropolbgica en el vértice de sy cons-

truccion;
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b.- La incorporacién de la mujer a fa educs-
cign escolarizada. Dé acuérdo a su argumantacian,
asa lgualdad ontologica le da & |a mujer igualdad
da darachos, por @nde debe educarse an las es-
cuelas comunes. Este saria el pnmer pedagogo que
brega por la Incorporacion de la mujer a la escuela
plblica para su educacidn, Paro. al hecho de no
manajar fuentes originales me hace sar cauleiosa
con la afirmacidn, dejdndolo como un interrogante
s dilucidar.

c.- El ssclarscimiento del ral de la muier en
la sociadad. Hace un reconacimianto a los valiogas
sportes de la mujer a su sociedad, como gobeman-
t&, consejera, y en el sjerciclo da las mas diversas
disciplinas, como la medicina. Nada queda fuera
dael slcance dala mujer. Este monje lulerano lanza
edem#as, una sfirmacidn qué debe habar escandall-
zado ala lglesia de su época; recanoce la existen-
cia de mujeres prolelas en una época no lejana de
las alroces caza de brujas de la I1glesia

d - El impacto de la educacion de la mujer en
esla visidn universal Respondiends & los diggue-
808 adversos que su propuests podria desancade-
nar, refletions sobre qué haria lanta gente educada
con el manajo del saber. Hoy podriamos sintatizar
diciendo desda las téorias cegnitivas, cuantos mas
conceptos inlegren las redas de los conocimienlos
mas posibilidades axisten de ampliar 1as estructu-
ras cognitivas con el consiguiante desartollo de la
inteligencia, de la disposicion a craar nuavas op-
cionas ¥ en especial de acluar concomitantementa
Pansameanta y accitn an sus vinoulacionas actualas

Consldaro que los argumentss con que sas-
tiene sus ideas de género y los contrargumentos
ideados para respander a las crllicas que levania-
fia su propuesta, son dignos de leerse desde esta
pluma del sigio XV

So dobe reunw on las escuding & foda b -
vorlug oe who y oo sexo. L0 e a contmuacidn
#xpondraEmaes fos demosirard cumplidamente e
i sok) daban admilivse on oS escueiag e s o
tades, plizas, alddas y villns a los hgos &9 Jos ricos

&ho & lodos por pual. nobles y plebayos, rcos y
pobres, nvios ¥ aiNos

En primar lupgar porque fodbs los que finn no-
cigo hombires fo fusvon con o nvsma i principal, s
Snbor para gue sabn hombres, eslo 85 criafuras fa-
clongies, siflones do las domibs crialivis, iMagen dx-
prosa de su Creadoy

No existe ringuna razan por la que of soxo
famening deba ser excluito on absoluld dé los astu-
dias calincss (yo se den an lengua lnling o &n idio-
ma palrio). £3 farmbidn imagen do Diog, particpe o
S procia ¥ heredero e su gloda, st iguEiTIaaNe
dotade oo anfandmvento 47 y capaz do lo cienca (a
VECES SUBEIOIeS 8 INMSIND S8x0) ¥ i misma oasting-
do 0 elevadas misionds, puasto que Muchal vacos
han sido lag mueres segeias por Dios para of go-
bierno de s puobles, para dar salidables oongeios
i log Reyes ¥ loa Prinmpes, par i cencia o 1o ite-
gicing y ofras cosas saludables pars el hmano ling.
fo. o encomondd la profecia y se-Sinid de elas para
incrapar & ios Secerdofes y Obispos. ¢ For gud He-
ias e admitilas & las pameras letres ¥ hoamos o8
dimarias despuds de los libros?

I’Hﬁﬂﬁ,ﬂ,ﬂ:-

TeErariva

o sabinat bt | gt b | b i s

Nadie mid Shiate Gusiio &l Apdstol (o per-
e ansanars b miger (1 Tin 2,12) 0 lo de Juvenal
e la zdlirs 67 Wi tenga aficdn a hablar la malrona
GUE Jurta o dedcma ol elidrza 4 emtimena oon
fangudio rofunds, i sopa fodas fas hatorias™ WY ague-
la e Qe org Elfpudes an Boca do Hipaito: Odio
d ta efudila, no haya famis en mi cosa. muer que
S8 MEs g 10 Que conviane 8 une mues puss aie
e mas asludia Que 08 arudias chnoroias.

Todas astes Cosas Mo 800 pruebs conlra
nUESro aserfo, puesio que Rosolros prelendemos
educas & [ mujdd, o pace G curosidad. &ing pava
la hanestidsd y sanliad Y de lodo esio lo que
IMEs NOCESAND fes S840 Dam conocar ¥ podaer ¥
para provear dignamente Al cudado farmihar, como
pra promsns H Salvacion propds, dol mardo, de
las hijos y de lo familia,

81 elgune dien: (Qué va & ser esho sl 58 he-
cen filerptos 108 ofesonos, los campesinas, fos ga-
Maras ¥ hasts las muarcilas? Respondd. oowrir
que formoda de.on moda iegilimo esfa wiversal ing-
Fucchin de la juventud, 8 nadie fan de faiftons Koss
pora pensar fdesear conseguir ¥ obrar el bien
{Camani, 1878 32)

Confluencia de arte y teoria

Segun Comenio (19986) la "Didactica Magna
axpona el artificio univarsal para ensafar a todos,
todas las cosas.. ” Weinbaerg (1986: 17). Algunca
putores, como Beneditto [ 1987), retoman dicho cone
cepto y mantienen la definicidn original. Sin embar-
go. por o general se la prasanta sdlo como arte,
En primar lugar, no es lo misme arte que artificio, y
cangidaro muy imporianie para nuasiras posterio-
res reflexiones remarcar esta diferancia. Artificio
detiva del griego "arlificium” {de ars, artis-arte-y
facer, hacer) definido camo lo hecho con arle, pero
también incluyendo teoria, clencia o sisléma como
sagunda acepeion (Macchi, 1848). Por olra parte,
Deawey (1952) ha esclarecido que &n un tiempo arta
¥ clancia eran &rminos virlualmen!e aquivalonias,
La gran distinglan se establecia entre artes libera-
ies y artes mecanicas. La gramatica y la relorica,
por ejemple, véupandose dal lenguaje, da la inter-
pratacidn literaria y de la persuasion eran conside-
radas superiores a la forja y la carpinteria (artes
mecdnicas). ¥ esie es ol sentido gue deseo desla-
car: la confluencia del arte con |a especulacian ed-
rica. para rescalar 8 la Didactica de la marca que
e dejara el siglo XX como discipling normativa, téc-
rica o prescriptiva, De acuerdo a esta mirada res-
tricliva, la teoria saria sinborada por olras ciencias,
par ejemple la Psicologla. Tal es el caso de Brunar
(1968), recordando gue en &l mundo anglasajén no
s& habla de Didéctica sino da Teoria da la Instruccion

Ura tooria die la mstrucain op prescrphive en
& senhdo ob . qua expone Hoglas respoecio al modo
mas eficar oo lograr corpcrmentos ¥ destrezas. Uing
feoria d [a instruccdn os normsiva . No fullard giken
8 pregurle pod gué 50 reguiene una Teorfa de
instruccidn ya Que 8 Psicologls carmaronde feorlias
del aprandizaje y of desarolio. Pevo #aas looriig son
descriplivas mas que prescrplivas (Srunar, 1859 53]

Es decir, gque an la concepcitn del maasiro




Bruner (18689) correspondearia a la Psicologia del
aprendizaje brindar el marco descriplivo y explica-
tivo, ¥ a la Diddctica sdlo establecer las normas
para la accidn gue sa derivasan de aquella leoria
En senlido contrario, Piaget (1898) sefialaria "Al
eacribir su Didactica Magna vy sus tratados
especiales{Comenio), contribuyéd a crear una Cian-
cia de la Educacion y una Teorla da Is Didaclica,
consideradas como disciplinas autdénomas” (Piagel,
1996:48). En esle sentido, voy a sostener que la
Didactica nace como teoria y arte de la ensefianza
con melodologia propia ¥ objeto de estudio delimi-
tado, an un marcao de vocabulario téenico especifi-
co para su desarrolio. En nuestro tiempo, con dife-
rente orientacidn episiemelbgloca, cambios marca-
dos de paradigma investigativo, nuevas concepcio-
nes del hombre, la cullura y la sociedad, rescalo gl
legado histérico en al sentido de entender la Didac-
tica en su articulacién de tearia y arte de |a-ense-
fianza.

Comenio explica su propia congtruccidn (eo-
rica sofalando que expone sus ideas y las va com-
probando de modo experimental: *... Pues &l mis-
mo conocimiento de las cosas va insensiblemente
apareciendo, como el resplandor de la aurora, sur-
ge de la gsguridad profunda de la noche y mieniras
dura la vida recibe mas y mas luz... De un modo ex-
perimental lo comprobaremos”... (Comenio, 1676: 3},

Es indudable que desea hacer una conslruc-
cidn tedrica rigurosa y emplea el conceplo "axpe-
rimental” para sefialar que exirae de la experiencia
los ejlemplos con que demuestra sus alirmaciones,
No esta usando &l lérmino en el sentido qua luego
s dip 8] método experimental comg realizacion de
axperimenios controlados para probar las hipdte-
gis sostenidas, sino como lo obsarvado y vivenciado

Con esta advertencia, considero que Comenio
sigue &n su conslruccidn tedrica, rigurescs proce-
dimientos argumentativos propios del enfoque filo-
sdfico. Para ello expone sus iesis @ inmediatamen-
e las sostiene empleando distintos recursos anali-
ticos, que resulta lo original de su sistema. En asto
consisle al "artificio” con que presenta el cuarpo
{eédrico creado: argumenios tedrices con ayudas
creativas para esclaracer significados y sentidos,
metdforas, analogias, ejemplos, A vecas son casos
#spacialmenie centrados en el mundo del trabajo
del hombre, el arte mecanico. En el ejemplo sigulen-
le, toma @] caso del carpintero para llustrar la ne-
cesidad de evitar la ensefanza verbalista y
deductiva

Nadie ensefia la Fisica por medio dis di-
mostraciones visiblas y exponmonios; s¢ reducen
simplempnie 8 o recitacion el fexio e Ansfdieles o
da olros.., No han, hasta ahors, enmondads & gror
cusindn &5 avidenio que en 4 exid 12 causa do que
soa tan lenio Bl aprovechamenio. Por qud pues?
gAcaso el carpinier ensefia & Sus sprendices ai ora
de edificar, destruyends las casas? No, en vardsd
sing lodo lo conlrara, Al cONSIruinas les muoesia
comao hay qua elogir &l matenal ¥ de qué manora
hay gue lomar (a5 medidas sdectodos o8 cada cosa,

B oashigd oy B g an, B |oiimiginae

sedrario, (gbrarn, ersamblarto. an su prope ligar
Pues al Gue conoce & arfe oo COnSIrum o |@ &5 Hnce-
svia I ensefanra para desiiur, Jamas ha apremnd-
do alguen el arfe to & consiruccion dermaliends, of af
arfe Hel vastivio deshacidndodo (Comenio, 1976:86)

Recurre también a las comparacioneas que
obran como aclos lingluisticos que explican, acla-
ran, parsuaden. En el siqulente parralo sa presanta
la figura comparativa da la ascusla como taller de
hombres, y se esclarece lambién la forma
argumental con que Comenio fundamenta la teoria.

Ahora fdcanos demostur gue En fas
escualas hay quo onsafar fodo a todos. . Sabigmern-
fe habla &f gue dijo gque las escuelas eran TALLERES
DE LA HUMANIDAD. laborando poars gue fos hom-
bres se hagan verdederements hombres.. Las 0s-
cuelas daben procurar formar hombras sabios. de
enfendimmenta, prudenies en sus accones y pado-
so% e coraron Lo demosirand lamando fondarmen-
io; I Do las cosas quo nos mdean. || Da nosolros:
mismas. il De Cristo [Comanio, 187633).

A partir de este parrafo enuncia ejamplos to-
mados del arte mecanico y da la naturaleza en cada
uno de los tres aspeclos,

Emplea ademas el razonamienio analogico
brindando sustentos argumentales de singular be-
lieza y originalidad en los que allerna creacionas
del hombire y fendmenos de la naturaleza.

Es posibio fegar 8 consequir tue oda la juveniud so
nalruya on lofras, cosiuniyes v chanclias, Sin mngunn oe
las molpatias habduales | Me dicdn la misma difouftad
de lag cosas hace qud no lodos logren comprandarias. ¥
dige yo° cDonde estd e difcultad? Exista, por vermim,
algun cuerpo en {1 naluraleza do ua colar (N exiemacs-
memte 05CIHD Qlig o pueds ser refigiado por el pepeo 5
58 o coloca sulicreniemenio Tuminada? Moy &lgo ool
o pirada reproducrse an un cuadng sel que cele -
fario domina &l arfe de o pinfura? 4 Se nas puedi presen-
far algunia semilla o rnlz que no pueda ser recilida por ia
ffgrrn y pofmingr con su syuda con ol que haya gusan
sapa (dnge, como, y culdindo hay gue hacer Cha opers-
cran? Mas aird. No hay eq fodo & mundo moca i [ame o
tai alturo a la gue no puedn subi quien fenga pies con ol
JUE 58 ampienn sscaerns adecusdss O 5 caven on g
roca aeesiones bien dEpesion, gumeidos di TEraoe-
fas conira log peligros del precipiong. Ponoe sendo mu-
chos ios gog emprendsn & caming con espinfu vaferoso
faguen pocos @ M cumbre oe fa clencia, y log'que legan
no o hacan sno o feerra-og mmbaio, anheln, desmapos §
vahidas, covéndose ¥ volvidndose a lpvantar, no hay que
AseQuUrar Que Bxisie o NGoCesne parg e espirlu -
mara, sino gue los escalones no esién bicn GiEpUEsig,
sor puirachos, fenss de aguiinos UNoss 05 dagir Que
ol mdlodn oz pésimd. Ef ovidenie que cusliquan puedn
llegar a la mas elevada alfura por gradas bien colocados,
camplefos, sdidor y sequrcs (Comanio, T876:44).

Recurro 2 su propio discurso porgue es tasti-
manio de la creativa habilidad para transformarle an
actos de habla y encender la conviccion iy la espe-
ranza, promovar fa accion y susténtaria con mats-
foras de gran duclilidad y fuerza generativa. Esta
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caracteristica, sin dudas; coadyuvo para al recono-
cimienlo de 5us propios conlemparanecs, lanilo de
Ios pobladores que lo vivieron como massiro v lo
protegieron duranta las persecuciones, como des-
de la nobleza Comenio recibid invitaciones de los
rainos mas divarsos para concretar la creacidn de
escuelas pansdficas, universsles, capacas de en-
sefiar 3 lodos, todo. Sus argumantos expusieron |g
dafensa indlienable del derecho a la educacion ade.
lantando el ideal caractarisiico de la modarnidad
Ia lgualdad de los hambres. En &l parralo mencio-
nado, con su analogia del espejo nos sorprends con
ia presentacitn dea la misma esencia de la diversi-
dad, abriando posibiligades, multiplicando caminos
y axplicando &) malodo para llegar ingluso a los
que presantan limitaciones de entendimienta, La
pledra fan oscura que menciona, repraganiaria las
cosas del mundo a las que puede acceder el enten-
dimignto (8l espejo) & se mantiene lluminado. Pero
alaver, laanalogia expone la responsabilidad de
los adultos para-ayudar a aprander, andamiar ase
camino; facilitario. Mas adelante, & conocimisnio
fe presanta como lorre glévada, como camino ago-
bianta de transitar, paro no de imposible acceso sl
s@ construyen escalones bien esculpidos, es de-
gir, 5i se empléa un mélodo seguro, completo y.56-
lido. Deposita en 6l docente las responsabllidades
ante &l frecaso de los estudianias

Todas las analogias, 3 la vez, esclarecen el
punto incial de su razonamianio: la unidad del hom-
bre con & proceso integral de la naturaleza. Vida
ratural y vida humana se desarrollan segin los mis-
mos principios naturales gue sa manifiestan en o
unidad de la vida (el hombre como microcosmos
rafiaja ol orden del macrocosmas)

Finalmantn, daestaco otro da los arlificios
didacticos que emplea &l maesiro para exponer st
feona: recurre a la narrabiva, hoy reconpcida como
imporiante mediador de los sprandizajes
y tambign como procedimiento de Ia in-
vesligacion cualitativa.

La historia mos sefala el ejamplo
de Temistoclos, el gran jefe de los
alanienses, quo cusndo joven & de
un ingenig brusco (fanfo gue Rigo Bx-
clamar @ su pracaplar: Nifle, no has
da lanor Mrming modio Serds un gran
bian para la Republica o un gran mal)
Y como algunos se maravillaron das-
puds o sus combibdas costumbres.
Fofia decir Log palros indamifos sud-
feén salr busnos gcaballas 51 se las
pdiestra reclamente. ASf aclrnid éon
Bucéfalo, ol caballo de Alejandro
Magno. Viendo Algjandro que su pa-
dre Filipo desechaba por it un ca-
balla an axiramo inddmifo, Que no
gguantaba zobre = lomo 8 ningin Ji
nalie, axclamd jQuwd caballo prarden
por no Saoero doamickar Y Nabiengo
MEntago & Cadbang con (1ean arie - Ein
latfgazos, consigurd gue, no sdlo. en-
[ances Eino sempre, fuara 54 cabal
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graura, ¥ no pueds hallarse en rodo al arbe un
CADATH MAas gunorosd y mes igno o8 fan in-
gigng harog, Flutarco, gue nos refers esla his-
[ara, anade Esle caballo Hos ensanla qua mi-
Chas ingancd gue nocaen desprarfos perdcen por
cuipa da sus educadores, gue convierfen a los
ciballos e agnos porgue N0 Saboh fraDE -
log raclos y hbres (Comonio, 1978:48)

Advigrtase en el parralo |a vision de la res-
ponsabilidad da los docentes ante &l fracaso ds los
astudiantes, la sutileza con gue reniega de los cas-
tigos (los latigazos) ¥ la visidn de una intervencian
gue =& enfoca hacla la libertad

La Didactica, en nuesira perspacliva, Impli-
cara la concepcion tedrica junio al arte dé imagi-
nansistemas de raprésenlacidn simbdlicas (metd-
foras, comparaciones, ejemplos, relalos. etc.) que
faciliten ta construccion de sentidos y significados
Es mucho mis gue una técnica de transposicion
didaclica, implica sapiencia (amplifud da conoci-
miento), manafo de los procedimientos semidticos,
arte para represantarlos con sencillez y bellaza, v
con los artificios lécnicos necesarios. Por eso re-
sulta lan importante este rescate para la formacion
docente, ampefada generalmente en preparar a los
jovenes para &l manejo de informacion pero rara vez
parag el disefio de estos mediadores didacticos an
donde residiria el arte de ansefiar, Y aqui sarla ne-
cesario agregar que Comenio usa lambidn el con-
caplo da "artificia” en &l senllde de maquina o dis-
posilive ingenigsg para lograr un abjetive con mas
facilidad, brevedad o perfeccion

No reguiers olra coss ef arfe de pngenar
Que una ngeniosa disposicion dol liempo, los
obfjelos y a8l mélodo Si podemos conseguiria
no-serd oificd ansefar todo a la juveniud esco-
lar, coplguierd fuera Su nUmero, coma np lp a3
Hlenar mul phegos dianamente de correclisima




escrilyra valigndonos dé (0g ulies hpogralicos,
o utiizando el arlificio de Arguimides, frasladar
casas, (orres o cuaiguier olfg peso.. (nlentémos-
lo, pues, en nombre del Allfsimo para dar a las
egcuelas ung organizacion gue responda. al
modelo del relg), ingemnlosamante consfruide
elegantemenie decorado (Tédcnica y bellera
aunados) (Comenio, 1976:51)

Las criticas a Comenic, como ya he sefiala-
do, se van a cenirar en su idea del “orden” y “al*
método, considerdndolo coma una restriccion a la
creatividad, como lo rigido ¥ mecanico. A mi, me
resulla esclarecedora su idea de "arificio” que en-
clerra, como en Arquimides, tanio la teoria como el
dispositive que ayuda a compriandarla. La critica
podria orlentarse hacia &l oplimismo pedagdgico
gue planea en toda su obra, (al vez como una espe-
ranza que se allenla en medio de la miseria de las
guerras, |a parsecucion, y &l dolor parsonal

Sobre asle marco genaral acarca del "artifi-
cio® de ensefar, s necesario recordar que Comanio
fue &l greador de los primeroa textos escolares asi
como de los medios audiovisusles con fines educa-
tivas. El Orbis Pictus, su obra con trésciantas (lus-
traciones y frases, es el primer antecedante de ia
tecnologia educativa. Algo que hemos perdido en
nuesiras escuelas desnudas, sin museos, ni biblio-
tecas de aula;, sin videotecas, mapolecas,
laminotecas... En la época lecnolbgica, sin tecno-
logia educativa Y sin mélodos

A modo de clerre

Comenio ha sido reconocido como el Newton de la
educacién por sus contribuciones al legado de un cuer-
po clentifico capaz de albergar en su seno la perspacti-
va deé la ensefianza para que el hombre conguiste su
humanidad &n &l marco de una sociedad democratica y
guardiana de la paz. "Compayré llama a Comenia "al
Bacon de la Pedagogia” ¥ Michelet "El Galileo de la
Educacidn”, por su contribucion a la consiruccidn de la
Didactica'{De La Mora, 1978)

Sin embargo, durante el siglo XX se ha desarrollado
una tendencia hipercritica sobre los legados historicos,
que actiia desde distintas esiralegias: a.- Enfogues
reduccionizlas. Se presenta el pansamienio comenizng
da la ensafianza, enmarcado en &l aula escolar, desvin-
culado de la concepcion sociopolitica que 1o suslents,
&n una visidn neutra y descomprometida. Para ello s
silencian, por un lado, la propia concepcion palilica y
socal del fundador de Ia Didactica, ¥ por olro, los anali-
sis cienlificos de autores reconocidos, como Piagst
{ 1956), De ta Mora (1878). Wainberg (1886), Ponce (1968),
Mayer (1967); elios abordan criticamenie su pensamianio
ubicandolo en el contexto histdnico de la época, y a la
vez destacan la vigencia de algunas de las problemati-
cas descubiertas. Todos ko revalorizan como fundador
dei pensamianto pedagogico y diddctico. Sin aditamen-
tos. Mo es el fundador de la Pedagogia “tradicional”, es
el fundador de la Pedagogia. sin subjelivemas agraga-
dos. Mo es el creador de Ia escuela “tradicional”, cuan-
do con esle lenming 5& abarca lodo lo negativo que paso
¥ pasa en la escuels, s el creadar de |3 escusla comun o
pabilica an el siglo XVII; b - Dasconfexiualizacidn histdrica
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el persamento de Comano. Mentras los espacialstas
dicen apoyarse an una epistemalogia que concibe al cono-
cimiento coma una construccion hislénea y sooal, al
presentar @ Comemo lo separan de la vida y do [a hisio
ra, en un doble sentido: se omilon los avaetares polilicos
y religiosos de este mone perseguido tanto por catdli-
cos como por nobles Los Habsburgo consideraron sus
obras como invilacionas a la sublevacidn popular y no
salo quemaron 6§ pueblos que lo albergaran, sing los
prapios manuscritos del autor. Pero ademas, se lo
descontexiualiza de los procesos educativos de su
época De esla manera, no pueds compararse af "anies” y
el "después” pedagdgico. Las escuelas monasteriales
escolasticas, destinadas a élites seleccionadas, v en las
gue s& exclula deliberadamenta al pueblo, la concen
fracion del conocimiento en unos pocos, |8 Inexisiencia
de ambitos escolares pabhoos, en fin, la histona pedagogica
anterior 8 Comenio se omite por lo que su obra
pasa a compararse con &l "ahora” contemporanea.
Todas kas calegorias discursivas acufiadas en la aclualidad,
como “nermalizadar”, “disciplinadar” . "ejarcicio del po-
der sobre el cuerpo infantil”, entre otras, son aplicadasa
su pensamiento (Marodowsky, 1858) y por ende log pro-
caesos valoratives se alleran. Nadie leeria las concepeio-
nes de Newton desde las cateqorias de |a fisica atomsca.
Aungue es posible la valoracion de sus apones por las
contribucicnes realizadas respecto al pasado y por sus
anticipaciones inacabadas respecio al futuro

El efecto reduccionisia (con sus silancios y tergi-
versaciones conceptuales) y el efecto de deformaciones
valorativa par descontextualizacitn, desmantalan 1a as-
lruciura semantica de la Didaclica: si el objeto da estu-
dio, la ensefanza, queda comprimido en un escolanzado
irianguio didéctico o en &l mas reciente cuadnldtano di-
dactico (Gvirz y Palamidessi, 2002), s& escatiman las
cuastiones politico socialas. En este caso, la escuela,
por ejemplo, aparece cOMo spacio neutro y apolitico,
gua no fiene nada que ver con las turbulencias de loa
procesos de enseflanza, enmarcados en normas, vale-
res, &n fin, an al mundo simbdiico instituido an perma-
nente interaccion con fuerzas inslituyentes. Si Comenio
le dedica paginas completas a la organczacidn de la es-
cuela es parque avizoraba el problema de su funciona-
miento, qua an la actualidad allora por los estallidas y el
sufrimianto institucional, Una ensefianza reducida a un
fragmentc dalimitado en una figura geométnca cerrada
sin escuels que nos problematice, sin médodos que nos
perturben, con un aprendiz univarsal qua ignora al grupa
y las fuerzas institucionales en pugna, sin vingulos
afectivos que dinamican procosos realmente sducalivos,
sin antificios didacticos que conjuguen apores tecncos-
{acnolégicos de una cullura, cercena el campo didacti-
co por destruccion de su cuerpo semantico. Las simplifi-
caciones abusivas llevan a pensar que ung Diddctica
Especial no necesila los apories de una Drdaclica, paro
lambién que Didactica negesila & cusrpo ledrico de la
Psicologla Educativa para "diclar luege su cuefpo nof-
mativo. Sm embargo, queda al descubierto que of campo
da la Didactica necesita de aportes téoncos practicos
para su reconstruccidn, Otras disciplinas toman |o que
la Didactica no ha podido consolidar como cuerpo de
saber ; Puade reveninse la situacion? Hay camings poca
gxplorados, mas alla de 1a salida hipercritica: Uno de
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atios es &l de la investigacion didactica anclada en el
ambita politico de las retaciones de ansefianza aprendi-
zaje an inslituciones especificas y en conlextos delimi-
tados. Tal vez el major aporte que nos haya dejado la
Historia ez el de constalar que detras de cads creador
pedagogico hubo un maestiro en accion, ensafiando a
sujetos reales, con saberes culturales especificos y en
contextos situados, creando artificios simbdlicos o dis-
positives lecnologicos para ayudar a los sujetos en la
apropiacion del saber
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