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RESUMEN

Farn enalizar joe conocimientos. que 1os profesores ponen ¢n juege @n sus practicas cobdianas s considera
necesant plantear of debaté acorca de |a naturalaza de los mismos, pese a que las numelosas investigaciones recientes
amon evidenca creciente sobre su complgjidad y multideterminacién

A confinuecidn ee presenia uha experencia realizada con slumnoe de profesorados universitanos en la cual sa
anairan las conceptusiraciones que han ido construyendn o lo largo g8 su lormacedn da grado acerca de loa conocimisntos
qua merenan an (a praciica docanta

El wrabajo comienza con algunas precisiones conceplusies gue crientaron e desamolo de la experdencia A
conlinuacidn se describen i8s caractesisticas y especios metodoldgicos da la miema para postsnormente, en al andlisis
propiaments dicho, considerar lag caracteriebcas de la practica docante y los conocimientos quo pone.&n juego el profesor,
Para finalizar se plantean slgunas relledones que consbtuyen, a su vez, punio do partida pama nuevos andlisis

Palabras claves: conocimerios - prclica docants — reflesddn — construccidn socis - profesionalidad.

ﬁ{idu of know ledge wat_intervene in teaching practice |

ABSTRACT

In ordar to anayes the diferent kinds of knowiadge that teachem draw on to carry out their profession, It is necessary
to expound and debate about the nature of such kinds of knowledge, despite the increasing evidence of thalr compladty and
mufi-determined nature thal results from the vanous research studies

The purposs of this paper i 1o prasent @ siudy camied out with unversity tsaching trainée students. The conceptual
fchaam that these students e Bulll during ther university studies abowt the diferent kinds of Kknowlsdge that ntervans in
ihe teaching practice are analysed in this study

This stiudy begins with certain concepts that guided the developmant of the above mentoned expenenca Nest, the
charactenstics and methodological aspects undertying the study are described. Then, the charscteristics of the leaching
pracice s wall as the differant kinds of knowledge 1o which the teacher fesors are analysed. Finally, some reflections ara
outiined, which will serve as points of discussion for future snalyses

Key words: knowledge — teaching practice — reflection — social construction — profeasionaliam.

Introduccién
Para dar lugar al analisis de los conoci-
mientos que los profesores ponen en juego en
5US practicas cotidianas, creemos necesario plan-
gar el debale acerca de la naturaleza de los
ismos, pese a que las numerosas investigacio-
nes recientes amrojan evidencia creciente sobre
su complejidad y multideterminacion
A continuacion presentamos una expe-
riencia realizada con alumnos de profesorados
universitarios, en |a cual analizamos las
onceplualizaciones que han ido construyendo
3 lo largo de su formacion de grado, acerca de
los conocimientos que intervienen en |a practica
30 mntﬂ_
Iniciamos el trabajo con algunas precisio-
@s conceptuales que orientaron el desarrollo de
Bajo Giulianl | Néstor SALAMERO la experiencia. A continuacion describimos las
caracteristicas y aspecltos metodoldgicos de la
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misma, para Iintroducimos posteriormente en el
analisis propiamente dicho, considerando las
caracteristicas de la practica docente y los cono-
cimientos que pone en juego el profesor. Para
finalizar, planteamos algunas reflexiones que se
conslituyen a su vez en punto de partida para
nueves andlisis.

Para analizar los conocimientos que se
ponen an juego en la practica docente partimos
de la conceptualizacion de esta ultima como una
practica sccial (Angulo, 1994; Carr, 1883), com-
pleja, apoyada en perspectivas diversas que se-

leccionan puntos de vista, aspectos parciales
que en cada momento historico tienan que ver
con usos, tradiciones, conocimientos, habilida-
des, y valores dominantes en un sistema educa-
tivo determinado, condicionada por la estructura
social e institucional de la que forma parte, y por
opciones de valor de cardcter ético y moral. Se
desamolla enescenarios singulares, apoyadaen
comportamientos didacticos, politicos, adminis-
trativos, econémicos y "esquemas practicos”, en
los que subyacen taorias parciales, supuestos y
creencias (Gimeno Sacristan, 1988), En elia, el
profesor 8s un profesional activo que toma cons-
tantemente decisiones en determinadas situa-
ciones histéricas, que reflejan sus concepciones
epistemolégicas entendidas comoideas globales,
preferancias personales, ligadas a olras pers-
pectivas de la educacion engeneral, yreferidasa
conocimientos disciplinares, pedagogicos,
metodolégicos y cotidianos o de sentido coman,
que censtituyen la valoracion que el mismo hara
acercadel saber, el conocar, y la cultura (Gimeno
Sacristan, 1988). El profesor a través de sus
concepciones epistemoldgicas en la praclica
docente se constituye en un agente mediador
entre |a cultura exterior, el conocimiento escolar
y los alumnos.

Caracterizacién de la experiencia

La experiencia se llevo a cabo con la
totalidad de los alumnos de cuarto aflo de la
asignatura “Practica de la Ensefianza”, de los
Profesorados de Filosofia, Psicopedagogia y
Educacién Especial para Deficientes Mentales,
de la Facultad de Clencias Humanas de la Univer-
sidad Nacional de Rio Cuarto, durante &l priméer
cuatfimestre.

Se trabajd el tema Préctica Docente y
Canocimiento, correspondientea al nicleo temati-
co Formacion y Practica Docente del programa
de la asignatura. Las actividades previstas se
realizaron en dos momentos: al iniciar el tema,
para indagar los conocimientos previos de los
alumnos an relacion conalmismo, y aifinalizar su
desarrollo, para analizar las modificaciones y/o
resignificaciones conceptuales construidas.

En ambos momentos la estrategia
metodolbgica utilizadafue lamisma. Se solicitéa
los alumnos que en grupos -de 3 a 4 inlegrantes-
elaboraran una representacién grafica -collage-
acarca de los conocimientos qua intervienen en
lapractica docenta, acompanada de una descrip-
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cion v justificacidn de las relaciones establecidas
en &l mismo.

A continuacion cada grupo presantd su
produccion. Postenormente, la totalidad de los
grupos con la orlentacion de los docentes realiza-
ron un analisis comparativo —por semajanzas y
diferencias- elaborando conclusiones provisorias,
tomando como categorias de andlisis: practica
docente y su relacién con los conocimientos que
enellaintervienen,

La diferencia entra el primer y segundo
momento radica en que en esta Gltimo los alum-
noscontaban con bibliografia especificadeltema,
discusiones grupales y actividades tedrico-prac-
ticas realizadas durante el desarrcllo de las cla-
5835,

En este trabajo presentamos |as produc-
ciones correspondientes al segundo momaento
de trabajo con los alumnos, yaque consideramos
que las mismas son abarcativas de las produc-
clones inicialas

Caracteristicas de la Practica Docente
Atendiendo a las representaciones grafi-
cas {collage), sus descripciones y andlisis oral,
se advierte que los alumnos entienden a la prac-
tica docente coma un quehacer cotidiano dentro
de la institucion escolar, centrado en la interaccidn
del docente con los alumnos, a través de la cual
se generan procesos de ensefianza y de apren-
dizaje, enmarcados en condicionamientos tanto
socioculturales y economicos, como personales
... Se realiza en una inst-
fucion donde hay ciertas
regias {...) esle proceso
consiste en la interaccién entre docente y
alumnos, pero no puede dejarse de lado a/
ambifo soclocultural en el que se da... ™,
s el desempeflo gue lendra e! docenie
dentro de la institucidn escolar, méds
especificamente en el aula, frente a un gru-
po de alumnos {...) fodo el proceso estard
mediatizado por el contexto socio-culfural
- econémico def que forma parte el aula, la
instifucion.. "
“El docente en su praciica deberd planifi-
car, proyectar, elaborando el proyecto duli-
co en donde considerard diferentes vana-
bles subjefivas (ética, moral) y objetivas
(cultural, social, econdmica)

Las vanables mancionadas por
los alumnos son, segdn Tamarit (1897) condicio-

na-mientos objetivos y condicionamientos subje-
tivos. Los condicionantes objetivos se refierana
la estruclura organizativa y administrativa de la
institucion y a la burocracia que la controla,
enmarcada an un contaxto socio-politico-histor-
co delerminado, En palabras de Gimeno Sacris-
tan(1988:198). .. elprofesorno decide su accion
en elvacio sinoen elcontexto de la realidad de un
puestode rabajo, en una institucion gue tiene sus
normas de funcionamiento®.

Los condicionantes subjstivos hacen re-
feranciaaladimension ética de la practica social,
al caracler etico de las acciones y decisiones
coherantas con los fines educativos. Se estable-
ce asi una relacion entre norma moral y practica
docents, de tal manera que cada accidn educati-
va dentro de un marco institucional determinado
permite seleccionar principios practicos a través
de los cuales la moral se plasma en accién,
regulando toda |a practica docenle. A su vez
ambos autores caracterizan a eésla practica como
social, historica, v contextualizada: “... es una

practica social, contextualizada enun iempoyen
unespacio...”, "...es una practica histdnca, diné-
mica, incierta, impredecible, complaja. . ”

*El plain fuarte" Dinl Calderan

Si blen diversos autores (Gimeno Sa-
cristan, 1988, Angulo Rasco, 1994; Contreras,
1880, Edelsteiny Coria, 1995; Dikery Terigi, 1997)
se refieren a estas caracteristicas, tomamos para
&l analisis de este caso los planteos desamolia-
dos por Langford (en Carr, 1893), quien afirma
que la practica de la ensefianza como practica

PRAXIT
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social implica partir de un concepto de individuo,
para comprender como las personas se impli-
can en las practicas sociales, y ¢dmo una préc-
tica social refleja el cardctar de sus practican-
tes, ya que las praclicas sociales no tienen cuer-
po y sélo pueden ser ([dentificadas a lravés de
las acclones de los individuos que las practican.
La relacion entre una préctica social y las perso-
nas es interna, dependiendo cada una de la otra
para sercomo 8s, Asimismo, explica que la préc-
fica social tiene una dimension temporal al per-
mitir camblos internos preservando su identidad
a lo largo del tiempo, lo que le otorga el cardcter
de ser histdrica y contextualizada,

La practica docente como préctica
contextualizada, comprende acclones
muitidimensionales que cobran significado en
relacién con multiples contextos con caracteris-
ticas propias. Estas acciones dentro de esos
margenas conlextuales dejan planteada la res-
ponsabilidad de los docentes y sucapacidad para
definir situaciones. Se plantea asi como un pro-
ceso continuo de toma de decisiones, en un
espacio social de comunicacién pleno de incerti-
dumbre, inestabilidad, singularidad, dificil de pre-
decir en cuanto es un acontecimienta practico,
fluido, con multiples factores que la condicionan,
que llevan al docente a actuar con inmediataz en
espacios propios de reflexién sobre |a situacion
presentada.

Ademéas de las mencionadas, los alum-
nos también aluden a las siguientes caracteris-
ticas: compleja, incierta e imprevisible. Caracte-
risticas éstas que exigen que cada decision que
toma el docente sea particular, dificil de genera-
lizar, convirtiendo a cada &mbito préctico en un
problema de accién nuevo.

‘La practica docente es una praclica so-
cial, compleja, incierta, imprevisible, dindmi-
ca, contextualizada y condicionada por faclo-
res objetivos como lo polifico, econdmico,
cultural, pero tamblén por factores subjetivos
como fa formacidn previa, la experiencia, las
expectalivas y la motivacién, entre otras., ”

Haclendo referencia al componente de
incertidumbre de la practica social se atienen a
las caracteristicas planteadas por Doyle (19886,
citado por Gimeno Sacristan, 1988 en Alliaud y
otros, 1992). pluridimensionalidad en cuanto a
las tareas que desempefa el docente en forma
sucesiva’ tareas de ensefianza, administrativas,
programacion, etc. En cada una de las cuales

s dan cruces de aspeclos de manera sucesiva
o simultanea; simultaneidad, que se producen,
acontecimientos distintos en un mismo tiempao,
que obligan a procesos de atencitn selectiva;
impredecibilidad, en tanto que los variados fac-
toras que la condicienan no pueden predecirse
con anticipacion en su lotalidad; a esio se agre-
ga la inmediatez, por el dinamismo y diversidad
con gue sa preducen los acontecimientos, lo gue
obliga al docente a actuar de igual manera. Con
relacion a esto Jackson (1991 154) expresa:
"..la inmediatez de los aconfecimientos
def awla es algo que nunca podrd olvidar cual-
quiera que haya esfado a cargo de una clase
lena de estudiantes. Existe una exigencia del
aqul y el ahora”

A su vez, para referirse a la complejidad,
Gimeno Sacristdn (1988) manifiesta que en ella
s@& expresan multiples determinantes de orden
politico, social, y econdmice, sin dejar de consi-
derar |las idaas, valores y usos pedagogicos que
laconfiguran.

La practica es visualizada ademas como
una accién reflexiva que abarca distintos mo-
mentos:

“El docente durante su practica realiza una ac-
cion reflexiva permanente, la cual se puede
dividir en tres momentos diferentes. preactive
(-..una accién reflexiva sobre sus alumnos, el
qué y el como ensefiar y cuando hacero)
interactivo (...reéflexién en la accidn, didlogo
con fa situacidn problemética) postactivo (...
hace una reflexidn sobre la accién y sobre la
reflexién en la accidn, es decir sobre nuestro
propio conocer, nuestros procesos, estrate-
gias...)"

Enlapractica, siguiendo a Jackson (1891),
el docente realiza su trabajo en tres momentos:
preactivo, anterior ala propia préactica, interactivo
y postactivo, después que la enseflanza ha ocu-
mido.

El momento preactive imglica la tarea de
modelacidn que realiza el docente a través del
disefio curricular. Abarca procesos reflexivos
acerca de las concepciones sobre alumno, con-
tenido, participacion, y conocimiento, entre otros,
enmarcados en el proceso de ensefianza y apren-
dizaje. Estaaccién reflexivalo lleva a seleccionar
determinados elementos que daran forma a una
propuesta curricular como hipétesis a experi-
mentar en la practica,

(30 Jeoveativa e
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El momento interactivo de la practica es
un pensar sobre el hacer mientras se aclua, e
implica un proceso de reflexion en la accidn gue
se genera para dar respuesta a slluaciones pro-
blematicas, La reflexion en la accidn as conside-
rada como un proceso de didlogo interactivo con
la situacion problematica de manera particular,
reflexionando sobre los conocimientos que esta-
ban implicitos en su accién, a los que critica,
reastruciura e incorpora a acciones futuras.

"Supone una reflexion sobre la forma en
que habitualmente enfendemos la accién que
realizamos que en esla ocasién ememe para
poder analizaria an refacién a la sifuacidn en
fa que nos enconira-
mos y reconducirla
adecuadamente”
(Contreras, 1987 77).

El momenio
postactivo, implicaun pro-
ceso da reflexion sobre la
accién y sobre la reflexién
enlaaccion pasada como
una actividad
metacognitiva querealiza
&l docante, y que dacuen-
ta de los procesos que sa
disefiaron y reallzaron en
elaula, Permite la posibili-
dad de reflexionarsobre la
propia capacidad

cognoscitiva, como asi --¥ 8l vieno... Adriina G.

también sobrea los propios
procesos de ensenar para mejorar, dentro de la
siluacion problematica en su interaccion particu-
lar con ella, las propias capacidades y limitacic-
nes para accicnes futuras,
La accion reflexiva permite interpretar y superar
las rutinas, gjercer un control mas racional sobre
las situaciones del aula, y asi ir mejorando la
practica cotidiana. Esta reflexién unidaalaaccion
s& hace compleja en los diferentes momentos de
latareadocente, contribuyendoa un dialogoabierto
con la realidad practica y a unatransformacion de
la situacion inmediata. (Benegas, 1698),
Colncidiendo con Tomes Santomé (en
Jackson, 1991), es a través de estos actos re-
flexivos en los distintos momentos de la practica,
que se posibliita explicitar y poner en clara las
suposiciones, predisposicionas y valoraciones
implicitas que subyacen en toda accién préctica

Los alumnos consideran que los docentes ponen

enjuegodiversas estrategias metodologicas para

favorecer el aprendizaje;
".. para llevar a cabo la tarea el docente
utilizara distintos medios y estralegias
metodoldgicas encaminadas a facilitar los
dprendizajes en Jos alumnos (...) deben
considerarse los contenidos y el grupo de
alumnos para fa eleccitn de las estrale-
gias, asl como los conocimientos previos
sl docenle y del alumno...”
.. para Wevar a cabo su praclica docents
se vale de teorias y de estrategias
mefodaldgicas adquindas durante la forma-
eion..."

Las estrateglias
seleccionadas por el do-
cente implican una com-
plejareconstruccién tedri-
co-practica, con el propo-
sito de favoracer el apran-
dizaje de sus alumnos. La
articulacionde estrategias
entre si, dalugarala“cons-
truccién metodolégica®,
gue segun Edelstain y
Coria (1995) implica reco-
nocer al docente como
sujeto que asume la tarea
de elaboraruna propuesta
de ensefianza, en la cual
sa articulan lalégica disci-
plinar, las posibilidades de
apropiacion por parte de
los sujetos, y las siluaciones y contexlos gue
constituyen los ambitos donde ambas logicas se
enfrecruzan.

Conocimientos del Profesor
Analizando las producciones de los alume-
nes se advierte que e! profesor al tomar decisio-
nes en la complejidad de su practica, pone en
Juego distintos conocimientos que va constru-
yendo alolargo del proceso de formacion docen-
te considerando las interpretaciones delas situa-
ciones en las que se ve anvuelito.
“..el conocimiento del docente es de lipo
academico (de grado y posigrado) y coff-
dianc (.. ), soncomponenies esenciales: la
formacion docente (postgrado, actualiza-
cfdn, cursos), las experiencias (personales
y de colegas), conocimientos fedricos (ad-
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quiridos en formacién, tecrias de bass)...”
*... ademas de intervenir el conocimiento
colidiano o de senfide comdn lo hacen
conocimientos sobre el contenido de Ia
disciplina, la historia de esa discipiina, los
conocimientos acerca de los alumnos (filo-
séficos, psicoldgicos, sociolbgicos, peda-
gogicos)...”

Al ensefiar, cada profesor recurme a un
bagaje de conocimientos, los cuales, segun dis-
tintos autores, son clasificados de diversas ma-
neras. Existiria consenso en discriminarios como
minimo en saber sustantivo, referido ala discipli-
naespecifica, y saber pedagogico, relativo a las
mediaciones necesarias para que el conocimien-
to cientifico se convierta en conocimiento ense-
fiado y aprendido, denominado saber acadéemi-
co.

Los alumnos distinguen especialmente
dos formas de conocimignto; conocimiento cien-
tifico y conocimiento cotidianc.

*.. El conocimiento cientifico tiene que
eslar objetivado, consensuado, es decirya no
se habla mas de la "verdad”, hay verdades
censensuadas por una comunidad..., peroc a
5u vez estan implicitas las creencias, los In-
vestigadores tienen objelividad en sus méfo-
dos pero son humanos, pomue no es casual
gue un cientifico estudie determinadas cosas
{...). £l conocimiento es cientifico pero no es
ingenuo, neutro, ni sin ideclogla, estd foda la
carga valorativa de los clentificos gue son parte
de esas comunidades epistémicas...”

El conocimiento ciantifico se caractariza
por ser explicito, formal, preciso, con una légica
coherente y consistente, explicativoy comprensi-
vo de aspectos de la realidad, que permiten de
alguna manera crdenarlay preverla. Esuna cons-
truccidn social de una determinada comunidad
cientifica, inacabadoy provisorio, en permanente
reelaboracion.

Respecto al conocimiento cotidiano o de
sentido comun manifiestan:

“... 88 la capacidad de las perscnas de
adaptarse a su medio y a las normas que
rigen dentro del mismo, mediante su com-
portamiento (...) s un proceso constante
que se da en al lranscursc de la vida, es
independiente acada persona’.

*... @8 subjetivo, paro noestriciamente indi-
widual, es colectivo, se transmite de gene-

racion engeneracion, pero se aplica parti-
culammenta”

El sentido comun es una forma de co-
nocimiento especulativo relativamante organiza-
do, no como principio de la experiencia inmedia-
ta, sino como reflexion deliberada de ésta, que
permite enfrentar los problemas cotidianos de
una manera simple, con cierta eficacia. Es cons-
truido histéricamente, se caracteriza per sar na-
tural, practico, transparente, asisiematico y ac-
cesible (Geertz,1994). Es un conocimiento Gtil
que permite rasolver prablemas practicos cuyo
criterio de validacidén es su eficacia para inter-
pretar su entomo y actuar en consecuencia. Cum-
ple una Importante funcion adaptativa en el
masocosmoes en el que nos movemaos, es decir,
sirve como base para la interpretacion de situa-
cicnes, la toma de decisiones y la accion,
(Rodrigo, 1885).

Este conocimiento de sentido comun, mas
alla de seruna construccion personal, es también
un conocimiento compartido por diversos suje-
tos, que une a miembros de diversos grupos que
realizan actividades similares dentro de la socie-
dad. En este sentido Gimeno Sacristdn (1997)
afirmaque los profesoras comparten cierto cono-
cimiento de sentido comun sobre las practicas
docentes, que actuando como aglutinante, con-
tribuye a la comprensién de lo que hacen
cotidianamante.

Con sus expresiones, los alumnos reafir-
man &} vaior del conocimiento de sentido comuin,
comoaquel que dando significado a las acciones,
proporciona una primera orientacion de las mis-
mas, acompanando suintencionalidad. Recono-
cen que este tipo de conocimiento, sin llegar a
tenerlas caracteristicas propias del conocimien-
to cientifico, cumple funciones imporantes en las
acciones cofidianas de los sujetos, se constituye
en parte de los mismos y de la realidad soclal que
seintanta explicar.

Los alumnos explicitan que en la practica
docente, conocimiento cientifico y conocimiento
cotidiano o de sentido comdin, intervienen de
manerainterelacionada.

", la interrelacién entre ambos se da en el
guehacer cofidianc, en la practica misma, en
&l pansar y actuardel docente,.”

*... 8n realidad nos dimos cuenfa que se dan
relacionados, no hay un kimite muy tajante
entre fo que es conocimiento cientifico y co-
nocimiento cofidiano o de sentido comun, hoy
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se habla de que no hay una ruptura, un corte.
se mezclan .." )

Puede hablarse de cierto pasaje e inle-
gracion, de alguna continuidad ascendenta antre
el sentido comun y el conocimiento eientifico, v
viceversa. En las argumentaciones cultas se
combinan elementos de sentido comun, y com-
ponentes de conocimiento mas eélaborado, El
conocimiento cientifico como construccion histo-
rica es una prolongacién muy perfeccionada del
sentido comun, en proceso constante da revision
(Gimeno Sacristdn, 1987).

Reflexiones finales

Al ser esta una experiencia realizada con
alumnos practicantes de cuarto afio de Profeso-
rados, las conceptualizaciones que elaboraron
acerca del tema propuésto presentan connota-
clones particulares de la situacidn en la cual se
ancuentran. Analizando sus producciones, se
advirtieron diferencias con relacion al nivel de
logro, de acuerdo a los conceptos trabajados.
Los alumnos del Profesorado de Filosofia desa-
frellaron con mayor nivel de complejidad las ideas
relativas a conocimiento, mientras que losde los
Profesorados de Psicopedagogia y Educacién
Especial para Deficientes Mentales lo hicieron
con refacion a la idea de practica docente, La
socializacion de las producciones permitié con-
frontar, ampliar, profundizar, y resignificar las
conceptualizaciones construidas por cada gru-
Fo, generando nuevas perspectivas de andlisis
sobre la tematica.

Al referirse a la practica docente se cen-
traron en el contexio dal aula, y en ella en las
eslrategias metodologicas que el profesor selec-
ciona parafacilitar el aprendizaje de los alumnos,
sin desconocer los contextos socioculturales e
institucionales que también la condicionan.

Implicitamente, distinguieron diversos
ambitos de formacion docente a través de los
cuales los profesores construyen sus conoci-
mientos, destacando tanio los clentificos - en-
tendidos como disciplinares y pedagégicos-
come los cotidianos o de sentido comun, am-
bos en permanente interaccion. Del conocimiento
cientifico como construccién social, inacabaday
provisoria, enfatizan la légica coherente y el po-
der de explicacién y comprension de la realidad.
Del conocimiento cotidiano o de santido comin
como construccion personal y social, destacan
la utilidad para resolver problemas practicos y la

eficacia para interpretar las situaciones y tomar
decisiones en consecuencia. Desde esta pos-
tura reivindican el papel del profesor como cons-
tructor de conocimientos, intentando desdibujar
las fronteras nitidas entre conocimiento ciantifi-
co y conocimiento cotidiano o de sentido comun,
proponiando una visién matizada de semejanzas,
diferencias y conlinuidades en esta interaccién

Con esta mirada se rompe, en palabras
de Gimeno Sacristan (1997), la barrera Infran-
queable entre conocimiento de la ciencia y cono-
cimiento de los sujetos; o que de ningun modo
significa que el sentido comun pase a tener la
estructura de la clencia nl que toda la clencia
penetre en el sentido comun. Basta con recono-
cerqueentre ambostipos de conocimiento existe
la posibilidad de undidlogo que noanulaaninguno
de los dos, ya que ambos poseen un sentido
proplo y una funcionalidad peculiar.,

Siguiendo los planteos del mismo autor,
se advierte que no se niega el valorde la ciencia,
sino que se sefalan sus limites en la explicacion
de las acciones humanas y en su capacidad de
guiarias, admitiendo que puede existir una conti-
nuidad entre conocimiento cientifico y conoci-
miento de sentido comun Esta interaccion entre
ambos tipos de conocimiento genara consacuen-
clas claras para la practica docenta
- la primera de ejlas s que siendo una préctica
enlague se implican distintos agentes, la comu-
nicacion entre ambos tipos de conocimiento se
da en todos ellos de manera diferente, lo cual
genara multiples inleracciones
- la segunda consecuencia es que la teoria no se
deriva ni se valida en la préctica en cuanio a
racionalidad superior, sino queinteractiacon ella
atravésdelos agentes implicados, generandola
construccion de nuevas realidades.

Para finalizar, coincidiendo con Diker y
Terigl (1997), podemos afirmar que el andlisis de
los conocimientos que intervienen en la practica
docente parece ser un cometido necesario y a
su vez dificil. Necesario, porgue Intenta develar
los supuestos que sustentan la practica con al
propésito de enriquecerla y reorientaria. Dificil,
porque se irata de conocimientos de distinto tipo
¥y con diferente grado de conclencia en la reflexion
que sobre su propia accion pueden realizar los
profesores.
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