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El amanecer asumido como promesa, comd es-
pacio de posibilidades, no todas conocidas alin,
como momento de propusstas racionales, pero
también de incertidumbre, Se tienen expectati-
vas, no hay certeza pero én cambio, hay espe-

TalEs.

{ Analogia de la propuesta, con la pintura de

Claude Monet, El Amanecer)
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Introduccién

Cuando se da un cambio de paradig-
ma, dirmaba Khun, cambia Bmbién d signifi-
cado de los términos y laforma de relacionar-
los; hay uncambioepistemologico, adologico
y ectitudinal fente afendmenos ostuaciones
que %= miacionan mn d objeto del paradigma
y que modifica la forma de hacer o ver las
COSas.

El paradigma de la educacicn ha cam-
biado. ,Por moeda? ¢ Por perlinencia? Sdlo
posteriores evaluaciones daran la respuesta
¥ podran determinar si lo que ahora estamos
haciendo es lo mas adecuado. Lo cierto es
que |la educacion, como proceso dinamico,
debe estar cambiando vy debe hacerlo al ntmo
de los cambios del mundo

En los dltimos afios ha cambiado la
concepciondel hombre v ssuniverso yesto s
ha traducido en cambios en la educacion, no
solo en su concepcion general, sino en los
enfoeques pedagogicos v en los contenidos
curriculares en bs que perdio preponderancia
lo factual, para dar paso a lo conceptual, lo
procedimental yactitudinal, vislos de manera
holislica como hilos en un mismo tejido y que
gnicamente adquieren forma y lienen
significado asando == ssumen enrelacion. Es
innegable, por tanlto, la necesidad de una
vision integradora, pero el como concretarla
en propuestas es dificil, porque implica dejar
de lado las disciplinas, sus limites y el
consiguiente poder que para e docente

"‘Conferencia Magsiral en ef | Taller Intemacional de in-
novacienes Educatives, levedo a cabo en Les Tunas- Cuba,
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significa “poseer” el correspondiente saber,

La universidad, como es légico, no ha
sidoajenaaestasituaciony, especificamente,
enla Facultad de Ingenieria de Sistemasdela
Universidad de San Buenaventura de Cali
hemos asumido el reto que implica este cambio;
uno de los resultados se presenta en este
trabajo.

Situacion Problematica abordada

Dentro del compromiso asumido de
adecuacidon curricular, tres docentes de |a
Facultad de Ingenieria de Sistemas iniciamos
hace cincoafios untrabajode investigacionen
elaula, con miras a plantear selucionesa una
situacion problematica identificada en los
estudiantes de los primeros semestres:
deficiencia en procesos de lectura e
interpretacion; carencia de habilidades de
comunicacion oral y escrita y de habilidades
de representacidn; poco desarrolle de
habilidades cognitivas, lo que se reflejaba en
dificultades para describir, comparar, clasificar,
inferir, inducir, deducir; poca actitud critica e
indagativay, dado el caracter asignaturistadel
Plan de Estudios, no habia un espacio en el
que estas dificultades se percibieran
simultaneamente, nimuchomenaos se trabajara
para solucionarlas; todo esto —unido a una
fragmentacién del conocimiento—limitaba las
posibilidades de aprehension y transferencia
del mismo.

{Con qué enfoque se asumio la
investigacion?

Cuando se le reprochaba el excesivo
submeiivizmo el poela José Bergamin respondla; “Si yo
fuera un objelo, seria objelivo; como soy un sujelo, soy
subjetiva” Pues bien, Iz educacion es tarea de sujelos
¥ s meta es formar lambien sijetos, ro objelos ni
mecansmas de precisidn; de ahlgue vonga sellads por
un fuerte componerntie hisidrico-subjetivo, tantoen guien
o imparia comoengwienla reciba, (Fermando Savaler)

Dada que los procesos de aprendiza-
je. como todos los que involucran al ser huma-
no, san complejos y en esle caso la realidad
no puede interpretarse bajo una sola optica,
s& lomaron elementos de los enfoques natu-
ralista cualitativo y socio-critico.

Segln Shulman (1988), en la practica
educativa, se vive una logica diferente a la
racional y cientifica, propiade la investigacion
posttivista, se manejan unos contenidos
dinamicos, lamateriasustantiva muestravisos
que son imprevisibles, el estudiante puede
reaccionar a la prediccion v el quehacer es
algo mas que una geslion eficaz del proceso
ensefianza-aprendizaje. Sujeto y objeto como
entes independientes o con control total del
primero sobre el segundo desaparecen para
dar paso a un intercambio de significados e
interpretaciones de la realidad. De esta
manera, la regla esdiferente, seglnel contexto
donde sucede la practica, como bien lodijoun
autor que no recuerdo: "Los hombres
comparten significados acerca de las cosas.
El significado es algo creado por el hombre y
que reside en las relaciones de los hombres”.

Para nuestro caso, el acento funda-
mental de la praclica investigativa se centroen
la comprension de los procesos, en una
reflexidn eny sebrelaaccion, guesedabaen
el contextode laclase, paralaque nose penso
tanto en establecer controles sinoen observar
lainteraccion entre los actores y como operan
ensu contexto natural, de ahieltomaralgunos
principios del enfoque naturalista, cualitativo.

Desde un enfoque socio-critico, el ra-
zonamiento dialéctico no se quedd en el ana-
lisis del problema, o en la revisién de las res-
puestas a un esquema curmcular predetermi-
nadg, sino que, dentro del proceso de investi-
gacion, en el aula y fuera de ella, se trataron
de entender las relaciones dinamicas e
interactivas que se daban entre la teoria y la
practica, en el contexto de una realidad glo-
bal, a la que se pretendia de alguna manera
modificar con la participacién del objeto que,
asuvez, era sujeto en esta praxis investigativa.

De esta investigacion se concluyd que
solo en un espacio interdisciplinar asumido
con el ngor de una disciplina podrian construir-
se las competencias necesarias para la
competitividad de los ingenieros que la Uni-
versidad de San Buenaventura se ha compro-
metido a formar. Partiendo de una concepcion
democratica y dinamica del conocimiento y
con el convencimiento de que las experiencias
de aprendizaje son socialmente construidas
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e historicamente desarrolladas y, por ende,
también sus resultados, se planted una pro-
puesta interdisciplinar' en permanente de-
sarrollo, que pretende la construccion y apren-
dizaje de competencias indispensables en
el profesional del nuevo milenio mediante un
proceso en el que se trabajan, de manera
interrelacionada, los nicleos problematicos
de Comunicacion, Investigacion y Con-

ceptualizacion.

1. Referentes conceptuales o tedricos al-
rededor de la propuesta

La propuesta relaciona los conceptos
de interdisciplinariedad y competencias asu-
miendo el primero como el enfoque adecua-
do para la construccion yf/o aprendizaje de las
segundas y asume como referentes para el
disefio la problematizacion del conocimiento
propuesta por Abraham Magendzo® y los ele-
mentos de disefio de Propuesta Curricular Al-
ternativa de Nelson Lopez® vy, bajo estos dos
tltimos referentes, Expresion Cientifica se
estructura con los nucleos problematicos de
Comunicacion, Investigacion y Conceptualiza-
cidn. Los términos comprometidos se abor-
dan desde su definicion, su concepcion segun
autores reconocidos y/o desde su pertinencia:

1.1. Interdisciplinariedad

Como consecuencia del crecimiento
sin precedentes de los saberes en nuestra épo-
ca, s& ha vuelto legitima la cuestidn de la adap-
tacion de las mentalidades a esos saberes.
Se ha hecho evidente también la necesidad
indispensable de entrelazar las diferentes dis-
ciplinas, lo que se manifestd, hacia la mitad
del siglo veinte, con el surgimiento de la
pluridisciplinariedad y de la interdisciplina-
riedad, los que tienen como conceplo de refe-
rencia, el de disciplina, asumida como la for-
ma de organizar y delimitar un territorio de tra-
bajo, de concentrar la investigacion y las ex-
periencias dentro de un determinado angulo
de vision.

La disciplina ofrece una imagen parti-
cular de la realidad, es decir, de aquella parte
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que entra en el Angulo de su objetivo. Segdn
Marcel Boisot (1979:101), se caracteriza por
tener objetos observables, fendmenos que son
la materializacion de las relaciones entre ellos
y leyes que explican los fenomenos y permi-
ten la prediccion. Las disciplinas tradiciona-
les son producto del positivismo; ya en el si-
glo XVl Francis Bacon habla percibido que el
conocimiento y la ciencia significaban poder;
“La ciencia del hombre es la medida de su po-
tencia, porque ignorar la causa es no poder
producir el efecto”, asi lo expresd en su Novum
Organum, indicando ya los elementos de
causalidad, linealidad y racionalidad propios
del positivismo y que la escuela de Frankfurt y
los llamados postempiristas por Habermas,
como Kuhn o Lakatos, han crticado tan dura-
mente. El positivismo contribuyd con su énfa-
sis de precisidon a la imposicion de
metodologias de investigacion que hicieron
que &l camino de la ciencia tomara una direc-
cion cada vez mas reduccionista; la especia-
lizacién fue creando lo que Johansen Bertoglio
(1992:22) denomind "sordera especializada”
¥y que, segun el mismo autor, solo puede
combatirse creando un “oido generalizado”.
Surge entonces la interdisciplinariedad con la
finalidad de contrarrestar una ciencia excesi-
vamente fragmentada, sin comunicacion
interdisciplinar y sin posibilidad de hacer fren-
te a la complejidad cada vez mas evidente.

La interdisciplinariedad implica
voluntad vy compromiso de elaborar un marco
mas general, en el que cada una de las
disciplinas en contacto se modifican y
dependen unas de otras, conduce a
transformacion en metodologias de
investigacion, a modificacion de conceptos y
terminologia fundamental; requiere |a
presencia de especialistas en las disciplinas
comprometidas, para poder jerarquizar lo
imprescindible y definir los términos y alcances
de la integracién.

Modalidades de integracion disciplinar

Jean Piaget (1979a: 166-17 1) distingue
tres niveles de colaboracion e integracion en-
tre disciplinas:

1. Multidisciplinariedad




2. Interdisciplinariedad
3. Transdisciplinariedad

Todas flechas del mismo arco, el del
conocimiento,

Segun Basarab Nicolescu, en su arti-
culo “La transdisciplinanedad, una nueva vi-
sidn del Mundo”, la pluridisciplinariedad, con-
siste en el estudio del objeto de una sola y
misma disciplina por medio de vanas disci-
plinas a la vez, por ejemplo, una pintura de la
época del Renacimiento puede estudiarse por
la historia del arte alternando con la fisica, la
quimica, la historia de las religiones, Ia histo-
ria de Europa y la Geometria. El objeto sale
asi enniquecido por la convergencia de varias
disciplinas. El conocimiento del objeto dentro
de su propia disciplina se profundiza con la
aportacion pluridisciplinaria fecunda. La
nterdisciplinariedad, en cambio, tiene una
mirada diferente: concierne a la transferencia
de metodos de una disciplina a otra.

Nicolescu distingue en su articulo trés
grados de interdisciplinariedad:

« Ungrado de aplicacion. Por ejemplo, los
métodos de la fisica nuclear transferidos a la
medicina conducen a la aparicion de nuevos
tratamientos del cancer.
= Un grado epistemologico, Un caso po-
dria sér, la transferencia de los metodos de la
légica formal en el campo del derecho para
generar analisis interesantes en la epistemo-
logia del derecho
*» Un grado de concepcion de nuevas
disciplinas. Por ejemplo, la transferencia de
los méetodos de la matematica en el campo
de la fisica ha engendrado la Fisico-Matema-
tica; de la fisica de las parnticulas a la astrofisi-
ca, la Cosmologia cuantica; de la matematica
a los fenomenos metecrologicos o los de la
bolsa, la Teoria del caos: de la informatica en
el arte, el arte informatico. Desde esta pers-
pectiva ha contnbuido al gran "bang” discipl-
naro

En cuanto a la investigacion, la diferen-
cia radica en los niveles de realidad: |la disci-
plinar maneja, en la mayoria de los casos, frag-
mentos de un solo nivel, [a interdiscipli-
nanedad y transdisciplinariedad, en cambio,
se preccupan mas por la dinamica resultante

de la accién simultanea de varios niveles de
realidad.

Lo cierto es que hay una nueva dinami-
ca del conocimiento y, pluridisciplinariedad,
interdisciplinariedad, transdisciplinariedad,
son con frecuencia confundidos entre si y esto
se debe al hecho de que desbordan las disci-
plinas. No deben, sin embargo, confundirse,
por cuanto cada uno de ellos responde a ne-
cesidades especificas y tiene finalidades di-
ferentes.

Otras taxonomias para la interdisci-
plinariedad han sido descritas por Cesare
Scurati y Marcel Boisot.

Para Scurati (1977.27-28), existen seis
niveles, los cuales se nombran en orden cre-
ciente de interrelacion:
= Heterogénea, relativa al enciclopedismo,
es una suma de informaciones de distintas
disciplinas.

+ Pseudointerdisciplinariedad, en la que
hay un modelo tednico o marco conceptual gue
constituye la estructura de union y éste se apli-
ca para trabajar en disciplinas diferentes.
+ Augxiliar, cuando se recurre a metodologias
de una disciplina, para trabajar en otra.
+ Compuesta. En este caso se propone la
intervencion de un equipo de especialistas
para la solucidén de unos determinados pro-
blemas
+ Complementaria. En torno a un mismo
objeto de estudio se superpone el trabajo de
distintas especialidades.
« Unificadora. Cuando existe una auténti-
ca integracion resultado de la construccion de
un nuevo marco tedrico y una metodologia de
investigacion comun,

Boisot (1979:103-108) en cambio, distin-
gue lres tipos de interdisciplinariedad:
+« Lineal, como modalidad de intercambio
donde una o mas leyes de una disciplina se
utilizan para explicar fendmenos de ofra,
« Estructural, en la que las interacciones lle-
van a la creacion de un nuevo cuerpo, de le-
yes nuevas, gue forman la estructura basica
de una disciplina onginal; surge una nueva dis-
ciplina
+ Restrictiva, cuando se acota el campo de
aplicacidn de cada materia en orden a un ob-
jetivo concrelo de investigacion o a un campo

N FFL-%]S




de aplicacion; no se producen modificaciones
permanentes en las disciplinas participantes
y no es obligatorio que las haya.

La propuesta de Expresion Cientifica,
como espacio académico para la construc-
cion de competencias, se hace bajo la pers-
pecliva de una pseudointerdisciplinariedad,
segun Scural, o una interdisciplinariedad res-
trictiva, segun la taxonomia propuesta por
Boisot.

El sequndo término que interviena en
la propuesta es el de competencias, concep-
to que ha entrado con fuerza en el escenario
académico, en todos los niveles, con diferen-
tes connolaciones,

1.2. Competencias

‘Formularcompelencias y precisarindicadores
=ilo ez pansabla y realizable porguienes 58 MUsvan en
&l interior de la cuifura del proyeclo, es decir, aquelios
que 28 compromelan con la misma desde 51 y con los
demas. Sonlaspersonasque lrabafan convencidas de
gue sdio hacen una propuesta, fundada enconjeliras y
suposicranes, lacualha de sar somelida a contrastacion

mywosa” (Galego B}

Esta afirmacion de Gallego Badillo es
pertinente, por la connotacion misma que la
palabra “competencia” adquiere en el ambito
educativo, Teorizar sobre competencias, agre-
ga este autor (1999:11-12), implica especifi-
car desde gue teoria de la cognicion se asu-
men y conceplualizar de manera coherente
sobre actitudes e inteligencia.

La palabra competencia no se asume
en este contexto como el mero entrenamiento
para desarrollar habilidades y destrezas, lo que
lleva a la ejecucion de tareas asignadas por
otro, sin protagonismo de quien las ejecuta;
desde nuestra perspectiva las competencias
son cognoscibles y objeto de interpretacion y
construccion y tienen una connotacion
axiologica que conlleva una responsabilidad:
la etica de las competencias. Este constructo
parte de Chomsky, del constructivismo y, como
referente imperdonable en Ingenieria de Sis-
temas, de |la Teoria de la Complejidad, cono-
cida también como del Caos:

+« Mirada desde Chomsky. El término
PRAXIS
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competencia fue acufiado por Chomsky
hace mas de cuatro decadas; ha
trascendido en los Gitimos afios del ambito
de la Linglistica al de otras disciplinas y se
asume como referente obligatorio en los
procesos de aprendizaje, en distintos
niveles. Para conceptualizar sobre
competencia, afirma Gallego Badillo,
Chomsky recurre a los conceptos de
capacidad, disposicidn, actuacién e
interpretacion. Sele cuestiona la alusion a
capacidad, puesto que esta palabra
sugere potencialidades innalas, lo que
haria a la competencia objeto de desarrollo,
no de construccidn, En esta definicitn de
caompetencias como capacidades y
disposiciones para la interpretacién y la
actuacion subyace unaunidad conceptual
y metodologica, “se reflexiona, interpretay
actiadentroy a partir de unas estructuras
concepluales, metodolégicas, esteticas,
actitudinales y axiologicas elaboradas a
partir de la actividad representacional del
sujeto cognoscente. Larepresentacion es
la forma superior de la imaginaciony dela
creatividad y esta porencimade las simples
imageneas; es mas, las imagenes para la
actuacion sistematica son construcciones
gque se derivan de las representaciones.”
{Gallego 1999: 12-14). Se hace referencia
a este autor porque hace un interesante
analisis de los aportes de Chomsky vy
Gardner a la definicidn de competencia y
concluye que ésta presupone lo concep-
tual, lo metodoldgico, lo estético, lo
actitudinal y lo axioldgico.

La capacidad implica desarrollo, per-
feccionamiento, no construccion. La dispo-
sicion y la actuacion le confieren a la com-
petencia un caracter actitudinal, lo aleja de
la concepcion de habilidad o destreza, su-
giere una eleccion personal, una seleccién
de saberes, reconociendo como saber un
sistema de produccion con reglas y pro-
cedimientos para hacer factible esa pro-
duccion. Ahora bien, aquello que es obje-
to de interpretacidn no lo es por si mismo,
es un atributo que le confiere el sujeto que
interpreta, implica compromiso concep-
tual, metodologico, actitudinal, axiologico.




La actividad cognoscitiva que se
deriva de la interpretacion precisa
de escenarios que posibiliten la ac-
tuacion que una intencionalidad es-
pecifica requiere, La actuacion, por
su parte se deriva de representacio-
nes mentales que, tarmsformadas en
imagenes, hacen factible el actuar,
un actuar sistematico que precisa de
unas competencias delimitadas y
por tanto, de habilidades y destrezas
especificas

+ Desde el Constructivismo. Del
constructivismo se retoman los con-
ceptos de ambientes y aprendizajes
significatives. Para Ausubel, Novak,
Hanesian (1983). el sujeto desde su
estructura cognoscitiva interpreta
transformando los significados y las
formas de significaracordadasensu
entorno culturaly transforma estain-
terpretacion logrando aprendizaje
significativa. La estructura
cognoscitiva no se reduce solamen-
te alo conceptual, también se refiere
a lo metodologico. lo estético,
actitudinal y axiologico. Aqui, estructura (de
struare: construir) no esalgorigido, se alu-
de a algo en proceso constante de cons-
truccion; en este sentido lo conceptual, lo
metodolégico, estetico, actitudinal y
axiologico no esta soldado, esla
interrelacionado y sugiere complejidad,
competencia, entonces es diferente a co-
nocimiento, a saber, ainformacion, aunque
eslos conceptos no se pueden dejar de
lado al definirla

= Mirada desde la teoria de la Comple-
jidad. Para conceptualizar sobre inteligen-
cia y actiludes, Gallego B (1999:31-33)
retoma esta teoria. Dado que la estructura
cognoscitiva es un sistema complejo la teo-
ria citada —que algunos nombran como del
Caos— cobra importancia dentro de la re-
flexion que se haga alrededor de las com-
petencias. Afirma este autor que la estruc-
tura cognitiva no puede asumirse como un
sistema mecanico simple. En éslos, se

“Boauty” Lomazzi 2000

observan regulandades discernibles y es-
quemas repetitivos, tal como sucede, por
ejemplo, con un reloj libre de friccion; la
estructura cognoscitiva es dinamica, no li-
neal, mucho de lo que sera queda abierto
a los resultados de su propia dinamica y
cualguier comportamiento depende de las
condiciones iniciales.

La estructura cognitiva es autopoyeética,
se organiza acorde al regimen de funcio-
namiento en el que se encuentra y necesi-
ta interactuar con el entarno, con miras a
ser en relacion. Surge aqui entonces un
problema dialéctico: el individuo es por si
mismo, porgue decide ser, pero no puede
ser si no es en relacion con los otros, con
los cuales interactia; de nuevo lo concep-
tual, lo axioldgico, lo actitudinal surgen
como elementos inherentes al desempe-
fio
_ Lateoria de sistemas dindmicos no i-
neales, aplicable al sistema cognitivo, pos-
tula que son [as interacciones fluctuantes




particulares las que dan origen o crean la
estructura especifica de cada sistema
complejo, es decir, determinan su propia
arganizacion y es bajo esta consideracién
que las competencias que el individuo
construye, que responden a estructuras a
su vez complejas, tienen su sello de indivi-
dualidad que las hace diferenciables en
cada sujeto, pero éste, como ser sociable
se explica desde su relacion con los de-
mas.

Si se admite la vision del proceso de
aprendizaje significativo como un fendme-
no que tiene una dinamica no lineal, enton-
ces hay que aceptar que en &l hay un azar
que lo determina, por lo que las prediccio-
nes se limitan a una temporalidad casiin-
mediata. Es decir, no es posible especifi-
car todas las transformaciones conceptua-
les, metodolégicas y actitudinales que,
desde su propia dindmica, cada estudian-
te elabora y que constituiran su futuro como

persona.

Bajo las miradas anteriores y asumien-
do también el constructivismo desde la teoria
del caos, vemos que el proceso de aprendi-
zaje es algo que sucede lejos del equilibrio,
que esta sujeto al azar y a la incertidumbre y
que rempe el equilibrio entre la relacién del
ordenamiento constituido histéricamente y el
que conslruye cada ser humanao, que as un par-
ticipante activo en este proceso. Ademas sis-
temas cognoscitives, como ya lo afirme ante-
riormente, siguen una dinamica no lineal, con
sus respectivos puntos de bifurcacion propios
de la complejidad.

Después de analizar las posiciones ci-
tadas y ajustarias a las condiciones reales en
gue se desarrollaria la propuesta, las compe-
tencias se conciben como objeto de cons-
truccion, que implican lo conceptual, lo
meatodolégico, lo axiolégico, lo estético y
lo actitudinal y con resultados no ajusta-
dos a un modelo de causalidad. No son
cajones o compartimentos, separados unos
de otros, porque se estaria fragmentando la
unidad conceptual y metodologica del sabery
se estaria fragmentando la integralidad
cognoscitiva del estudiante.
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En el contexto de esta propuesta las
competencias también pueden ser apre-
hendidas. Retomando la opinion de Miguel
de Zubiria: “se aprehende a argumentar, se
aprehende a derivar, nadie por sabio que fue-
se nace sabido menos adn tratandose de ele-
vadas conquistas culturales del hombre......
Las macrooperaciones intelectuales juegan
papel decisivo en la vida intelectual, en la vida
social y en la vida afectiva de todo ser huma-
no, deben ser ensefiadas” (Mantilla y Zubirl,
2001:13).

Asumiendo entonces la competencia
como objeto de construccion y de aprendizaje
y dentro de un “constructo negociado” a partir
de los aportes de los autores citados, en
Expresion Cientifica se asumen como un “sa-
berhaceren un contexto determinado”, hacen
referencia ala capacidad de tomar decisiones
adecuadas enunambito definido” ysevaloran
asociadas directamente al desempeiio,
expresado concretamente enla manifestacién
de los recursos con que cuenta el estudiante
para realizar una tarea o actividad.

Se deduce entonces que la compe-
tencia presupone;

1. Alglngradode dominioy versatiidad con-
ceptual, un dominio de la sintaxis, explicita
o implicita de un sector del conocimiento.

2. La puesta en accion de esta sintaxis,
reflejada en apropiacién de ideas y
contenidos basicos de dicho sector,

3. Un proceso de seleccion de alternativas
de actuacion.

4. La pertinencia de su aplicabilidad en un

contexto determinado.

Accion, novirtualidad.

Una relacién biunivoca entre conocimiento

y actuacion, que se evidencia en contextos

especificos.

o o

“Un individuo es competente cuando
actiavaliéndose deunsaber, nocuandose ha
apropiado de uno determinada’.

Aclarada la connotacion que el término
iba a tener en el contexto de la propuesta, uno
de los interrogantes a resolver fue: jcuales son
las competencias que debe aprehender o
construir el ingeniero?




En su articulo "Reinvencion de la Uni-
versidad” Tiunerman afirma que, debido al
cambio en la concepcidn del hombre y de su
universo, la educacion debe enfatizar sobre la
formacion basica general y prionzar los pro-
cesos de aprendizaje, de suerte que el futuro
graduando esté dotado de los recursos para
seguir educandose por si mismo. Concluimos,
apoyando lo dicho por este autor, despues de
analizar macrotendencias y de leer autores
sabre el tema, que, para que el profesional
pueda ser compelitivo v sea capaz de seguir
autoeducandose, debe:

« Desempefarse eficlentemente endistintas
situaciones comunicativas: Competencia
comunicativa

« Tener disposicion para autoaprender:
Competencia Cogniliva

+ |dentificar, acceder y manejar fuentes de
informacion, segun los requerimientos y
manteneruna actitud critica y reflexiva frente
a hechos o fendmenos: Compelencia
| tiva.

« Fijar posiciones claras y sustentarlas
adecuadamente, Competencia Argumenta-
tiva

« Identificaryformular problemas ydesarrollar
y presentar propuestas de solucion:
Competencia propositiva.

+ Evidenciar tendencia a la investigacion,
habilidad para eltrabajo en equipo, asumir
compromisos, ser auténomo y proactivo,
Competencia valorativa y actitudinal.
{Transversal a todas las anteriores)

Todas estas competencias, en distin-
tos niveles, se encadenan. No podemos ha-
blar de competencia argumentativa,
indagativa o propositiva, si no se tiene com-
petencia comunicativa y cognitiva. Todo esta
inmerso en el proceso de desarrollo integral,
cuyo escenario no es solo el ambito escolar,
para nuestro proposito, el universitario, pero
en el que este juega un papel primordial, por
cuanto es alli donde puede realizarse de ma-
nera sistematica y reflexionada y en el que, por
tratarse de un proceso de formacidn, se cons-
truye ademas una competencia valorativa y
actitudinal

Esta claro que la educacion a nivel su-
perior debe estar onentada adesarrollarenel
estudiante capacidades y habilidades que le
posibiliten una pariicipacion productiva en la
sociedad, y, puesto que la tendencia es hacia
una sociedad del conocimiento, la educacion
debe apuntar a formar en el estudiante una
vision cientifica del mundoen que vive. Debe,
por tanto, propiciar elentendimiento y manejo
dela Logica y, en general, de la Ciencia; debe
alentar la creatvidad, el desarrolio intelectual,
la busgueda de informacion y la adecuada
seleccion de fuentes; debe fomentar la
capacidad de identificar problemas y proponer
alternativas de solucion y desarrollar en los
estudiantes una actitud critica, abiertay creativa
frente a la investigacidn y su practica. En este
contexto, siqueremaos formar un ingeniercin-
tegral, competitivo, no podemos dejarde lado
la construccion de las competencias citadas,
las cuales se sintetizan en un mapa concep-
tual, alfinalde este articulo,

1.3. Estructura basada en niicleos proble-
maticos

Como solucion a la problematica
planteada y en coherencia con el propdsito
general de Analisis y Expresion Cientifica, en
la Facultad de Ingenieria de Sistemas de la
Universidad de San Buenaventura- Cali,
propusimos® una meta-area con enfoque
interdisciplinar para la construccion de
competencias, tomando como base la
propuesta alternativa curricular de Nelson
Lopez. Sedefinierony abordaron tres nucleos
problematicos que son los ejes estructurales
del area y que, dada su pertinencia en todas
las disciplinas, se pueden generalizar atodoel
Plan de estudios, como elemento dentro del
curriculo:

Comunicacién
Conceptualizacion
Investigacion.

1.3.1. Comunicacion

"La histona del hambre podria reducirse a 1as
relaciones entre 185 palabras y ol pensamienta, Todo
Perfodo da CRsls S8 NICa 0 ooincide con ung crisis del
fenguaie, De pronto 58 pigrde la fa en la eficacia del
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vocablo, Tuve la belleza en mis rodilas i erg amarga,
dice el posta, La bellera o la palabra? Ambas. La
belera 83 inasible 5in las palabras. Cosas y palabras
se gesangran porla misma herida. Todaslassociedades
han alravesado par la orisis de sus fundamenios, que
sonasi mismo y sobre oo, crisis del sentido de cierfas
palabras, son hechos verbales.”

{Cetavio Paz)

Octavio Paz se refiere a las palabras,
al lenguaje, pero este y la comunicacion van
de la mano. La comunicacién humana ftras-
ciende la pura transmision de informacion, que
ya de por si implica un complejo de aspectos,
es compartir nuestro ser con los otros; es un
fendmeno intrinsecamente social. La palabra
‘comunicacion” viene del Latin "comunis”, “co-
mun”, comunicar seria entonces “hacer comun”
&5 decir, crear comunidad, comuigar en algo,
por lo tanto, s un proceso de consenso entre
dos o mas personas, consideradas en su in-
tegridad dimensional, en éste comparten co-
nocimientos, pensamientos, ideas, opinionas,

Matalia Orsi

sentimientos, actitudes, deseos, acciones y di-
Versas expenencias.
Laacademiaeselespaciomismodela
comunicacion; alll nos ejercitamos en ella,
manejamos y aprendemos nuevos codigos y
este espaciodebe propiciaren el estudiante la
disposicion para construir o entender un
discurso. En la academia aprendemos a
establecer contactos y neutralizar resistencias
con argumentos, es porello que, en cualguier
plan de estudios actual el desarrollo de las
habilidades comunicativas se considera in-
dispensable. Todos sabemos que encualquier
sociedad cada habitante se encuentra con el
lenguaje y sus usuarios, "el lenguaje permite
expresar lo que esta en lamente de cadauno
de nosotros, haciendo mas sutil y compleja la
interaccidn entre los hombres; en este sentido,
el lenguaje tiene una funcién comunicativa.
Porotra parte, el lenguaje es una herramienta
de pensamiento, cumple entonces una
funcion cognitiva y es una evidencia
externade cuan compleja es laestructura
cognitiva interna”, afirmaba Spirkin.

De otra parte, la lectura implica
del sujeto leclor una apertura y un com-
promiso. Steiner afimaba: “Leer es abrir-
se a lo que el texto dice, es estar dispues-
to a que el texto entre como un invitado a
mi casa y que pueda incendiar la casa’.
La lectura es una posibilidad de acceder
al conocimiento universal, es el camino a
la informacién y su aprendizaje amplia el
horizonte de la comunicacion. El partici-
par requiere saber leer y esta habilidad,
en una sociedad de la comunicacion y de
la imagen, implica algo mas que desci-
frar el significado de las palabras, es una
experiencia social que implica el interpre-
tar para comunicar, por lo que puede afir-
marse que, como elemento academico,
en la lectura hay una connotacion ética

“El cer humano toma del univer-
so conductas chservables de lectura v
escritura, desde las cuales generaliza; por
tanto, lectura y escritura son destrezas y
como tales la habilidad en ellas depende
de la integracion, que sdlo es posible
mediante |a practica™. De otra parte, “leer
y escribir siempre se han considerado




aclividades complementarias: leer es recono-
cer & interpretar un lenguaje que ha sido es-
crito, escribir es planear y producir formas
linglisticas que puedan ser leidas. Se supone
habitualmente entonces, que ser capaz de leer
implica ser capaz de escribir o, por lo menos,
ser capaz de deletrear”, lo que nos lleva a pen-
sar en la lectura y la escritura como conceptos
que deben asumirse indisociables y cuya com-
petencia solo se logra con la practica. Como
manifestaciones del lenguaje son instrumen-
tos cotidianos en la actividad cognitiva, pero
para los estudiantes, productos da una cultura
audiovisual, estas practicas, en primera ins-
tancia no son abordadas con mucho entusias-
mo.

Pese al poco entusiasmo frente a la
lectura de textos, el estudiante —a veces des-
pués de sufrir muchos reveses— lermina reco-
nociendo la limitacion de su lenguaje natural
para desenvolverse en este nuevo espacio de
comunicacion, que es la universidad, y reco-
noce la necesidad de adquirir un lenguaje en
sentido amplio, que comprenda distintos sig-
nos y codigos, aplicables en los procesos de
conceplualizacion e investigacion. Con el tra-
bajo en este nicleo se pretende lograr una
concientizacion de la importancia del desarro-
llo de las habilidades comunicativas —escucha,
lectura, escritura y expresion oral-y un resca-
te del habito de la lectura como uno de los ve-
hiculos de cultura y de representacion.

1.3.2. Investigacion

Investigar no ailo es Tr Fas bBs heellas” implica
una actitud de vida, significa soflar que, como dioses,
fodo lopodemos desentrafar yoesperlarnos parair Fas
g5e swerfio,

(M concepcidn mra Bepresidn Clentifica, eoordando
&l Profesar Tsallis)

Varios autores afirman que el Estado
colombianono ha definidounapoliticaclara en
materia dedesarrollo dentifico ytecnoldgico y
que, porende, tampoco se evidencia esto en
la educacién superior; lo hacen
comparandonos con paises desarrollados o
conlos delanueva industrializacion, enlosque
se hanlogrado amentar sistemas racionales
de investigacién y desarrollo tecnologico en

las universidades. Para los interesados en el
tema ya es claro que la universidad debe
replantear sus procesos y ofrecer a los
estudiantes posibilidades de formacion que
conduzcan a construir competencias para
identificar y solucionar problemas, conectar
diferentes saberes y darles un sentido. Sin
embargo, no se puede pasar de un momento
a dro ce la percepcion de una necesidad asu
satisfaccion inmediata; se requiere de una
mediacion que para este caso serian los
modelos curriculares con énfasis en la
investigaciéon, que nos permitan ser
competitivos a nivel mundial. Se requiere
también de uncambio de actitud que svuelva
permanente y que resulte de una practica
cotidiana orientada con el propdsito de
fomentar la actitud indagativa, propiciar la
investigacion, crear cultura nvestigativa.
Dada la importancia que el
conocimiento y la informacion han ido
adquinendo progresivamente en la nueva
realidaddela gobalizacion, sehareplanteado
&l papel de |la universidad, enfatizado en la
mayoriade bs casos enlaprofesionalizacion,
para que se conviertan en instituciones de
conocimiento. Se hace necesario entonces
asumir lainvestigacion como metodologiaque
le ensena d estudiante abuscar yconstruir d
conocimiento, desde la perspectiva del papel
protagonico que liene en el proceso de
construccion de saberes, actitudes yvalores
Es una exigencia, dentro de |a estruciura de
cualquier propueasta curricular, el asumir Ia
investigacion comoun eje estructural, onentado
alograr d manejo deherramientas basicas de
investigacion, a b dentificacion yformulacion
adecuada de problemas que @ ndividuodebe
convertir en oportunidades, que pueda acceder
a la informacién con eficacia y esté en
posibilidad de ransformarlaen mnocimiento
¥a en el aula, la aplicacion de una
Metodologia por Froyectos ros haposibilitado
esta intencion, ya que desarrolla una actitud
abierta y oeativa fente akinvestigaciony su
practica, fomentauna ailtura de nvestigacion
como escenario basico y cotidiano en la vida
universitaria, lo que, a largo plazo, genera
individuos proactivos que son garantia parael

desarrolio.
Kl




1.3.3. Conceptualizacién

Desde este nucleo se pretende enn-
quecer el discurso correspondiente a las dis-
ciplinas que intervienen en la formacion del
ingeniero y que el estudiante va elaborando y
enriqueciendo a medida que se apropia de
conceptos basicos de cada una de ellas. Sin
alejarnos de una adecuada dimension de la
propuesta, como espacio interdisciplinar con
proposito de formacion integral, creemos que
&l futuro profesional debe desarrollar potencia-
lidades de asimilacién y generacion de Cien-
cia, asumida ésta como un saber esencial-
mente evolutivo, inacabado y en el gue la dua-
lidad certidumbre/ incertidumbre esta siempre
presente; la ciencia como un sistema de
saberes contrastables y conjeturables.

Cabe aqui citar al pensador francés
Edgar Moarin quien afirma que “de Galileo a
Einstein, de Laplace a Hubble, de Newton a
Bohr, hemos perdido el trono de certeza que
ponia a nuestro espiritu en el centro del
universo, hemos aprendido que somos

nosotros, ciudadanos del Planeta Tierra, los
habitantes de las afueras de un sol de
extrarradio, el mismo, exiliado en la perifena
de una galaxia periférica de un universo mil
veces mas misterioso de lo que nadie habria
imaginado no hace niun siglo. El progreso de
las certidumbres cientificas, produce pues un
progresode laincertidumbre. Perosetratade
una incertidumbre “buena”, que nos libera de
una ilusion ingenua y nos despierta de un
suefio legendario: Se trata de una ignorancia
que se conoce comao ignorancia.”

Asumida la Ciencia bajo esta
perspectiva, el estudio de su evolucion propicia
enlos esludiantes una actitud critica y abierta,
que le posibilita el cuestionarse permanente-
mente y le ayuda a aprender a aprehender.
Ademas de estudiar, por ejemplo, la
cosmovision de Newton y Einstein, contrastada
con la moderna concepcion de la Fisica, el
estudiante aprende el disfrute de las sutilezas
de los lenguajes, llamense matematico,
articulado, grafico, musical, y, engeneral, todos
aquellos aspectos en donde se encuentra la

ESTRUCTURA DE EXPRESION CIENTIFICA
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Grafica 1;: Como fondo de ka grafica, la pintura La alameda de Hobbman, pintura
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fronteradel conocimiento ylaactividad humana.
Con esto se pretende lograr que el ingeniero
eslé mas cerca de la Ciencia que de la
Tecnologia, como requisito para enfrentar
productivamente este nueva milenio

1.3.4. Relacion en la Practica

Estos tres nucleos, claveseneldisefio,
nose trabajan alsladamente nisiquiera a nivel
de teorizacion. No hay un desarrollo lineal de
temas o problemas: Investigacion y
conceplualizacion son evidencias de una
adecuada comunicacion y requisitos parala
practica inveshtigativa, con la que se pretende
fomentar el espiritu de indagacion, dentro de
un trabajo interrelacionado, quevamas allade
la asignatura y de los semestres. (Ver grafica
1)

« Eldiscurso

El producto de la interrelacién de los
nicleos decomunicacién y conceptualizacion
es. en Expresion Cientifica, el discurso. Agui
25 bueno hacer clandad entre texto yeldiscurso
alque hagoreferencia, que es, esenciaimente,
elacadémico. Como actode habla eldiscurso
consta de algo que digo (acto locutivo), las
acciones asociadas al hecho de decir algo
{actollocutivo) y los efectos en pensamientos,
sentimientos o acciones del interlocutor (acto
perlocutivo), En el discurso se prevén las
condiciones de produccion del mensaje y las
condiciones de consumo. En este sentido, el
texto es solo parte del discurso, que esun texto
al ser insertado en contextos culturales
determinados y encircunstancias especificas.
Los discursos académicos fienen modos
previstos y convencionales para ser producidos
y se caractenizan por su aplicabilidad en el
mundo real, son transitives, pues tocan
aspectos de una realidad que ha sido
examinada cuidadosamente; su finalidad es
mosltrar interpretaciones alternativas del
mundo, referidas a conceplos que el sujeto
construye de acuerdo a normas aceptadasen
el ambito académico, en este sentido, el
discurso academico es mas rigido que el
literano, sin que esto excluya de &l la

originalidad, la creatividad o que haga
imposible lamarca delselio personal. Al prever
el modo de produccion debetenerse en cuenta
&l objeto al que se hace referencia, el método
paraconocerioy laporcionde larealidad enla
que se va a ubicar para el consumo. En este
sentido, el discurso es el texto y sus
circunstancias, requiere manejo de conceptos
y habilidades comunicativas, de ahi el que se
hayaidentificado como productode los nlcleos
problematicos citados

+ Conocimiento

En la practica, los nucleos de
conceptualizaciéon e investigacion al
interrelacionarse aumentan la posibilidad de
Conocimiento.

El estudiante reconstruye conceptos,
partiendo de la consideracion de que su
comprension estriba ante todo en dar cuenta
de su significado, de las notas subsumidasen
ellos; la comprension es pues lo que el concepto
significa, la suma de las caracteristicas que lo
hacen uno y diferente. La solucion de
problemas, por ofra parte, crea en &l
necesidades especificas de conocimientoy el
resolver esta necesidad lo lleva a investigar,
creandose una practica ciclica con sentido.
Cuando aborda el proceso de conceptua-
lizacién -reconstruccion de conceptos
necesarios para la solucién de un caso
especifico- debe observar, diferenciar,
sintetizar, realizar ubicaciones espaciales y
temporales adecuadas, etc., como operacio-
nes necesarias para caracterizar cada térmi-
no que incorporara a su discurso, de esla
manera, el conocimiento se presenta como
resultado de la practica investigativa.

+ Proyeccion

La interrelacion de los nicleos de
comunicacion e investigacion produce, en la
praxis de Expresion Cientifica, Proyeccion.

Este término se refiere a "localizacion
en el mundo exterior u objetivo de una
experiencia subjetiva”, otros lo definen como:
“Accion de adscribir a otros individuos
experiencias semejantes a las de una persona
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determinada” o “imagen que se hace visible
mediante un foco™. En cualquiera de las
acepcionas anterores tiene cabida el efecto
que se logra cuando el estudiante realiza
procesos de comunicacion en su practica
investigativa o comunica lo que hainvestigado.

Para cada uno de estos nlcleos pro-
blematicos se identifican los conceptos que
s& van a reconstruir o construir, dentro de
un trabajo de solucidn de problemas, que
apunta al desarrollo de las competencias ya
citadas. Los estudiantes hacen su propio se-
guimiento de avance en la construccion de las
mismas, manegjando cuadros que relacionan
los nucleos, los dominios-conceptuales y las
categorias en la competencia.

Uno de estos cuadros, el correspon-
diente a la competenciaindagativa, se muestra
al final de este articulo (Ver Anexo).

2. Metodologia

"La nuava pedagogia no va de o sencillo & o
compleis, sing oe lo ejectifado a lo reflexionads, de o
giobal & lo analilico, con una clara conciencra de una
necesidad pravisora, de unainevitable femparalizacion,
con el sanlimienio g que la educacion inleleciial no
sabria desarrofiarse sin o contexio fisico, afectivo y
zocial de la que ella forma parte v die 18 gue se nulre”.
{Lowis Legrand)

Bajo la perspectiva de lo dicho por
Legrand, se acuerdan y definen dominios
conceptuales para apoyar laconstruccidn o el
aprendizaje de las competencias. Estos
dominios no se trabajan enformalineal, sevan
desamrollandoen formaintegrada, detalmanera
que se operacionalice su interrelacion. Encada
semestre, sin embargo, los conceptos son
mas complejos y las exigencias en
comunicacién son mayores. Deigual manera,
la practicade investigacion pasade un ejercicio
intuitivo a uno metadico, acorde con elenfoque
que se seleccione segin el problema. La
estrategia basica, metodologica y de
aprendizaje es la de proyectos, apoyados en
sesiones de discusion sobre topicos
relacionados con cada problema. Se trabaja
conbaseenuntemacentral porsemestrey se
definen, por problema, relojes metodolégicos.

“El circulo o relo} metodologico es una
PRAXIS

propuesta de caracter técnico que permite
recuperar la capacidad propositiva de caracter
metodoldgico del profesor y poner en practica
el principio de la intencionalidad de la
ensenfanza” (Ramirez, 1998). Esta propuesta
le facilita al estudiante el tener mas clandad
sobre sus compromisos académicos, sobre
su ritmo de estudio y sobre la intencicnalidad
del aprendizaje.

Para la elaboracion de los ciclos
metodoldgicos se determinan, de acuerdo al
propasito o problema, las actividades y los
metodos a utilizar, estos Gltimos tomados de
los propios de la Ciencia y la Tecnologia, los
usados en el proceso de conocimiento vy los
correspondientes a las actividades de
ensefianzayaprendizaje

Desde una perspectiva de pedagogia
activa, los docentes —porque implica la pre-
sencia de docentes de varias disciplinas—
como facilitadores del desamollo de los pro-
cesos, proponen actividades que permitiran
que el alumno, mediante la implementacion de
estas diferentes metodologias, segun lo exija
cada tema o problema, logre desarrollar su
pensamiento reflexivo y en él, su conciencia
critica.

En el disefio de algunos talleres se
aplican tecnicas que contribuyan a desarrollar
los procesos logicos del pensamiento a nivel
empirico y tedrico, mientras el estudiante
reconstruye y se apropia de conceptos. Mapas
conceptuales, mapa asociativo de ideas, redes
semanticas y otros esquemas son recursos de
representacion y de evaluacion.

Siunestudiante {ogrupode estudiantes)
no cumple una de las etapas del ciclo
metodolégico puede presentar o solicitar una
propuesta alternativa para lograrlo; de esta
manera se fomenta la autonomia y la
responsabilidad.

Para cada semestre se parte de un
tema general y un problema, en torno al cual
gira toda la actividad. De éste se desprenden
subproblemas, cuya solucién se aborda de
diferentes formas por los grupos. El estudian-
te debe realizar investigaciones de tipo biblio-
grafico para apropiarse de conceptos que se
convierlen en termas de exposicion y que am-
plian o complementan lo expuesto en el docu-




mento considerado base para cada semes-
tre. El estudiante tambien plantea alguna acti-
vidad de aplicacidn o transferencia, revisa y
evalla inicialmente los resultados, y luego se
discuten. De igual manera, controla su avan-
ce en la construccion o el aprendizaje de las
competencias, registrando los resultados en
los cuadros construidos con este proposito.
(Ver Anexo el cuadro de la competencia
indagativa.)

3. A manera de conclusion:

+  Ha cambiado la concepcion de educa-
cion, es innegable la necesidad de una vision

integradora del curriculo, una visién que, en
palabras del decano de la Facultad donde la-
boro, posibilite que “los aspectos cientificos
se conjuguen con los mas densamente huma-
nos, en donde junto con la inteligencia se mo-
dele el corazdn, en donde junto al profesional
se forje al hombre capaz de conferir benéfico
sentido a su existencia y de ejercer un altruis-
ta servicio social”.

+  Lapropuesta de Expresion Cientifica es
un aporte en este senlido; sin embargo, con-
secuente con estos cambios, el profesor uni-
versitario debe reasumir su rol de guia de un
proceso de formacion y entender que la pe-
dagogia no es una exigencia solo de la Edu-
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Definicion. Se refiers a la capacadad del estudiante para manojar fuentes de informacson. Es la dsposicion, el takento y i apttud para identificas, seleccionar y consultar cuaiquier agents capaz de transmati
congtimiente refacicnads con |a necesidad de informacidn correspondiente. Es la habddad para clanficar af aicance da un problema v lo recesided de informacion cormespondignta.  So mofeja en una
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COMPETENCIA INDAGATIVAY DOMINIOS CONCEPTUALES ENLOS QUE SE CONSTRUYE
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adlibed erifica, indagaiva y parmananie fende al conccimionto, Su pussla on accidn mqueany da lss compatencizs cognitive y comunicalsa,

NIVEL COMPORTAMIENTOS ESPECIFICOS DOMINIOS RESULTADOS POR
CONCEPTUALES SEMAMNA O ACTIVIDAD
Inexperto + Mo interroga, ni se intermoga. + Referencias
+ Se apoya exclusivamenta an los apunies de bibliograficas
clase, cuando los toma.
# Técnicas de
recoleccidon de datos
Blogueado + Generalmente se limita al texto que el profesor sugiere.
+ Mo accede a diztintos tipos de fusnies. + La Clencia, su historia
+ Pocas veces inlerroga o se intermoga. ¥ su método
+ Enfoques de
Novato + Indaga con el profesor sobre ef sentido, el alcance y la investigacidn,
necesidad de informacidn con refacidn al problema.
+ No busca ofras posibles fuentes de informacidn de + Tipos de investigacion
cualguier tipo; i [as ubica, no sabe relacionarias.
* Accede a pocas fuentes o no las relaciona en sus + Conceptos basicos
informes, de sistemas
+ Razonamientos
Competente + Permanentemente interroga y se interroga sobre (3 y falacias
razon de las cosas.
+ Indaga siempre sobre posibles fuentes de informacian,
pertinentes al problema de estudio.
+ Selecciona adecuadamente |as mas convenientles, hace
la correspondients sintesis y las cita en sus trabajos




cacion Basica o de la Educacion Media y que
el proceso de ensefanza — aprendizaje, de
manera formal no se agota cuando el estudian-
te termina su ciclo de secundaria, ya que la
Universidad complementa los ciclos ante-
riores y debe propiciar la formacion de profe-
sionales idoneos.

. Para cumplir con este propdsito se hace
evidente la necesidad de identificar enfoques
o modelos que garanticen una mejor eficien-
cia y eficacia del servicio educalivo universi-
tario, teniendo como punto de referencia la
pertinencia de los saberes. “El conocimiento
tiene sentido si sabemos qué hacer con &1 dijo

alguien, cuyo nombre no recuerdo; bajo esta
perspectiva, el enfoque en compelencias per-
mite al estudiante apropiarse de saberes y
darle sentido a los mismos.

* Pienso gue solo bajo un enfogque
interdisciplinar y desde una perspectiva de
problematizacién del conocimiento que
retome |los saberes universales, pertinen-
tes al medio y a los problemas que el in-
dividuo enfrenta, puede la universidad asu-
mir de manera competitiva el reto al gue
se enfrenta al querer trascender de una
funcion de profesionalizacion, a la de pro-
ducecidén de conocimientio.
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