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Ef aspecto primordial de mi preocupacion
es ef desarrolfo de un punto de vista de fa
autoridad y de la elica gque defina & fas es-
cuelas como parle de un movimiento de
avance y de lucha por fa democracia, y a fos
maestros como intelectuales que legitiman,
a fa vez gue le dan a los estudiantes fos pri-
meros elementos para una forma de vida par-
ticular. En ambos cases. deseo armar un
punto de visla de fa autoridad que legitime a
fas escuefas como esferas piiblicas demo-
cralicas, y a los maesiros como telectua-
les transformadores que frabajan para ha-
cer reafidad sus punios de vista de comumi-
dad, de justicia social, de delegacion de po-
deres, y de reforma sacial (Giroux, 1993:
120).

Giroux al establecer estas vinculaciones en-
tre escuela y sociedad esclarece el rof de los
profesores en la preservacion y reconstruccidn
de un vida democréatica. La finalidad educativa
enfoca, de estamanera, la preparacion de indi-
viduos, mas que para el manejo de determina-
das infarmaciones de utilidad en el mercado,
para gque puedan tomar parte de forma auto-
noma & inteligente en la gestidn de las condi-
ciones en las que tuvieran que vivir. Mas gue
prepararlos para un utdpico mercado. equipar-
los con las herramientas intelectuales, practi-
cas y sociales para participar en [a organiza-
cidn de transformacicnes en |as condiciones de
vida. De este modo, las ideas de Giroux (1933)
hacen anclaje enlas tradiciones educativas de
los reconstruccicnistas scciales y aspecialmen-
te habilita la perspectiva de |a posibilidad, de
poder pensar los establecimientos educativos
mas alla de |as tecrias de la reproduccion .

En este sentido podemes afirmar gue las re-
formas educativas pueden transfarmar cugshin-
nes curriculares, organizativas y de gestion,
pero tienen un futuro incierto, asido al manteni-
mignte del status quo y las costumbres si no
logran articularse a una propuesta coherente
de transformacidn de |a formacién de los do-
centes, que son los que puedean conducir el




cambne por su accion dialectica en el aula.

Se requiere entoncas repensar la formacion
del prafesorads vy sus posibilidades para inci-
gir 2n el desarrollo de las actitudes criticas v
reflexivas Esta formacion de profesores mas
gue concebirlos como aphcadores acriticos de
Iz ideas de Ios especializslas. puede ensenar a
ingagar en i marco de los contextos sociales
de |la escolanzacion, £n las proplas
aulncomorensiones de 16s docentes. enlas di-
ferencias cuiturales que luego se trocan en dis-
tancias escolares. Y en este senbds cobran vi-
gencla las palabiras de Gwoux {15993; por el
fuerte vinculo gue establece entre ensefanza
y el fortalecirmento de formas de vida demao-
craticas.

Nuestra indagacion centrada an la transfor-
macion de la formacion dacente ha tratado de
comprender 13 sitvacidn actual del profescrado
a parbr del analisis de la génesis de las condi-
cianes en gue se ha gestade. con lo gue sen-
corpora la mirada histénca. tanie desde la vi-
sign de [0s sujetos que se han formado en otras
epocas, como desde Ios documentos gue testi-
manian ideas y practicas Cancidimos con a
perapectiva de Goodson (1995) cuando senala
gue los actuales metodos de reformas educati-
vas parecen adheridos a una contermporane-
dad obsesiva. como s pudigra trascenderse
toda gazén con el pasado solo con las convic-
ciones de o ineludible y necesario del cambio y
el aporte de los recursos suficientes. El autor
caractenza esta postura como una perspeactiva
mesianica de la ruptura con el pasado. que re-
sulta inoperante al no considerar 1a relacion
simbiotica entre las tradicionas y legados histé-
ricos y la accn contempaoranea del curriculum
«Camo resultado de ello y segun nos recuerda
Waring (197Y5), no es realmente nada sorpren-
dente que [a originalidad funcione siempre den-
tro de la estructura de [a tradicion, y que una
tradicion totalmente nueva sea unc de 105 anon-
tecimientas «mas improbablesy (Goodson.
1955 23). En aste sentido las creaciones del
futuro ilevaran ingvitablemente consigo algo del
pasada. y aungue aparezca tan obvio, se hace
necesana recordarlo en el ambits curricular, por
la marcada deshistarizacion gue lo rodea. es-
pecialmente por el afan clasificatorio con que
s2 intenta dominar la realidad para brindar a
los sujetos que as esgnmen, espacios de se-
guridad que excluye el conflicto Ala sombra de
esta mirada. vanas generaciones de nuestros
estudiantes han aprendide a encasdlar y por
ende desautarizar ideas y practicas. por
tldarselas de utradicionales», sguestaltistass,
wconductistas», apositivistass. «pragmaticass
y todo otro adjetive gque las exponga como
carentes de las condiciongs pedaqogicas de
moda. Sin embargo. es alentador que los &5-

pecialistas propicien nugvamente la necesara
mirada reflexiva sobre los contextos que acom-
panaron deas y practicas educativas, paraen-
tender coma [as tradiCiones aparecen. relross-
den. se camuflan. se entremezclan con otras y
sobreviven

La prachica docente. en fanlo socral s
fugtorica E350 es. tiene un ongen y un doeve-
nir & traves del cual se fue canfigurando La
consigeracion histonca no puedea ser deyada

fe fado ;Porgue? Simplemente porque of
nasado actua en ef presente. En tanto histo.
rig colectiva de un grupo. cada sujelo se con-
vierte en su portador. Bao fa forma de ves-
tructuras interionzadass . ef pasado moldesa
ef presente Porlo tantfo of pasadeo colectivo
configura (as prachoas, represenfaciones y
percepcinnes def maestro de hoy (Alilaod,
1992371

Por eso nuastro analiss sobre la formacion
de grofesores parte de una rrada historica
gue se concentra, tanto en los aportes docu-
mentales que muestran las regulaciones del
Estado, como en las teerias pedagogicas pro-
pias del contexto histdrico. Sin embarge. como
lo sefalara Goodson {(198%) esto implicaria un
punia de vista «externos con respecto al curri-
culurn, por lo que también hemos analizado
los temas winternas». ¢on una mirada sobre el
curriculum puesto en practica. incluyendo las
voces testimoniales de los sujetos que en |as
primeras décadas del siglo transitaron la for-
macidn docente. aspectos que seran desarro-
llados en |la segunda parte de este documento

1. Las tradiciones de las reformas

Curante todo ef siglo XX los dislintos in-
tentos de reforma de fos programas de for-
macion del profasorado han reflejado, a me-
nuda mplicitamenie, diversos grados de
compromriso y afihacion a varias fradiciones
diferentes de reforma {Liston y Zewchner
1993 30).

Basandose en diversps estudios. incluso de
orientaciones cenceptuales divergentes. 1os
aukores reconocen distintas formas de tradicio-
nes de reformas de la formacion del profesora-
do en los Estados Unidos durante el siglo XX,
gue han supervivido hasta nuestros dias en dis-
tintos entramados y vinculaciones. 5e ha con-
siderado original este enfogue porgue supera
las clasificaciones penodizadas de |1a historia
educativa gue intentan mostrar epocas comple-
tas como perteneciantes a una determinada ca-
tegoiia. en una mirada monolitica gue ighora
contradicciones y conflictos subyacentes. En
cambio. los autores aludidos, parten de consi-
derar a las tradiciones de reforma basadas
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historicamente y las definen como las acciones
de personas reales que han comparido ciertos
compromisos Weoldgicos respecto a la educa-
cién y han actuado consecugntemente con los
MISMOS.

Los autores reconocen cuatre formas de tra-
diciones de reformas que vincularemos al pro-
pio desarrolle de la formacién del profesorado
en nuestro pais. analizando continuidadeas v
explorands rasgos distintives v originates: 1) ia
tradicion académica; 2) Iz tradizion de la efica-
cia social, 3) la tradicidn desarrollista y 4) la
tradicion reconstreccionista social.

1.1.- La tradicion académica

Esta tradicidn pong el enfasis en el dominio
del saber que los profesares deben ensefiar,
Aun antes de la aparicion del sistema formal
de formacidin de profesores en Estados Umidos,
se consideraba que la educacian liberal clasica
preparaba para ensenar. En esta postura hay
una seria desvalorizacidn de las disciplinas pe-
dagogicas. Liston y Zeichner {1883} mancionan
criticas durisimas a 1os estudios pedagdgicos
formuladas a lo large del siglo XX por su super-
ficialhidad intelectual, su vaguedad y su tenden-
cia repettiva De hecho, esta tradicion ha
impactado fusrtemente en nuestro pais con la
concepcion de que a un profasor le basta el
dominio de su disciplina para ensenar. £l mis-
mo Piaget (1985) alentaba la idea de que si la
educacidn para el profesorado pasaba a la uni-
versidad, al fortalecerse la preparacion acadé-
mica mejoraria la formacidn docente. Sin em-
bargo. Piaget agregaba a #sta radicion |a ne-
cesaria investigacidn sobre [a ensefanza y po-
nia de relieve gue los grandes refarmadores
educatives de este siglo hayan sido medicos o
psicilogos dedicados a la ensefanza pero tam-
tién a la investigacion: Montessari, Decraly.
Claparede, por ejemplo. Ya Piaget avizoraba a
mediados de siglo. ta distancia que habian to-
mado los cuerpas de saber pedagoqgico de las
realidades del aula’ una especie de ratorica
sustituyd a las teorias fundadas en la invesh-
gacion de los procesos de ensefanza aprendi-
zaje en el aula. Durante los anfas cincuenta y
sesenta. en Estados Unidos, Ford. patrocing
varios modelos de programas de formacion de
profesores en uno de los cuales, por glemplo.
los profescres recibian cuatro anos de forma-
citn en artes liberales, con una carga reducida
de formacion profesional en ! posgrado. Se-
gun Liston y Zeichner (1993) investigaciones de
perspectiva ferminista. enticaron la formacion
centrada en las artes liberales y el agrupamiento
de conccimientos por asignaturas. Calificaron
estas posturas coma platomanas por su énfa-
sis en «la meante sin cabeza» que priariza la ra-
zon sobre la emocton v el pensamiento sobre
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la accion, abogande per un equilibria entre es-
tos aspectos en la formacidn del profesorado,
Al indagar ia cultura del profesarado a prin-
cipios de siglo en la Escuela Normal de Santa
Rosa. La Pampa. encontramos en vigencia un
Plan de Estudios de Maestro Rural, de dos
afios de duracion con guince {15) materias de
las cuales sélo dos {2) eran pedagdgicas. Po-
dria considerarse esta realidad inmersa en la
tradicion academicista como en Estados Un-
dos. pero tenemos argumentos para diferenciar-
la sustancialments En diche Plan de Estudios,
el 86% de las asignaturas correspondian al do-
minio ge las artes liberales y la ciencia.
Recordamos gue Dewesy (1852) en su tra-

Flan de Estudios . Maestro Rural

1% Afio 2* Afo
-Pedagogqia -Pedagogia
-ldioma Nacianal -ldiomna Macional
-Antmética -Histona y Geegrafia

-Fisica y Quimica
-Hiztona y Gecgrafia
General

-Botanica y Agronormia
-Legislazion Rural
-Dibujo y Musica

Argentina

-Fisiclogia e Higiene
-Zoologia y Zootecma
-Dibwe, Trabajo Manual
y Mosica

-Aritmeatica

bajo «La busca de |a certezax, qUe reune can-
ferencias de 1928 y 1928, sefala que &n un
tiempo, arte y clencia eran términps virtualmente
equivalentes. La gran distincion se establecia
gntre artes liberales y mecanicas La gramati-
ca. la retérica, por gjemplo. ocupandose del
lenguaje. de lainterpretacidon iteraria y de la per-
suasion eran superiores a la forja y |a carpinte-
ria. Los sectores populares aprendian las artes
mecanicas v los sectores de poder. con esga-
cios de ocio asegurados, aprendian «intelec-
tualmente medante una clase de estudios en
las que participaba la mente no al cuerpos
{Dewesy 1952 64). Mientras una formacion se
centraba en relaciones personales. 12 ofra en
cosas matenales, remarcando desde este as-
pecto 12 distancia entre teoria vy practica. cuer-
po y espintu, fines e instrumentos. Todo &l tex-
te ronda en torno a la articulacion de la teoria y
la practica. yespecialmente en la rebandicacion
de la practica a los fines del canocimiento.
Sobre esta base nosotres adecuaremos las
categorias empleadas por Liston y Zeichner, y
llamaremos fermacidén general, a 1a centrada
en las Artes iberales y mecanicas en el sentido
empleado por Deweay v formacion tedrica pe-
dagégica a la enfocada en los cuerpos teor-
cos de la Cigncia de la Educaciéon «en los que
participa la mente» como sefalaria Dewey. para
diferenciarla de aguefla centrada en la accion.
a la que llamaremas, formacién practica pe-




dagéeica.

En este sentido pareceria que el plan de Es-
tudios para formar maestros rurales carece de
formacion practica pedagégica y daria una apa-
riencia de conjugar la tradicién academicista.

Fuente Libro Comador de Notas, 1808-1911.
folio 69, en Archivo de |la Escuela Normal Su-
perior Julio Argentina Roca. Santa Rosa. La
Pampa.

El 86% de las aswgnaturas corresponden al
ambito de la fermacién general. Sin embargo,
de |a lectura de la Carta del Director de la Es-
cuela Rural de Santa Rosa C. Andrada al Di-
rector del Consegjo Nacional de Educacion, fe-
chada el 2-10-1911, se desprende que !a peda-
gogia tenia un fuerte cuerpo practico:

En cuanto a la Praclica de fa ensenanza
se distribuye en esta forma: primer 800 ob-
serva hasta el mes de juho, inclusive dos ho-
ras por semana, ef resto def afto practica. £l
22 Afo practica dos horas semanales desti-
nandofe una tercer hora a fa critica de las
fecciones modalo. Por esta distribucion po-
dra verse la insignificancia de fa preparacion
practica de los maestros rurales.. me bas-
ta agregar la ausencia de fa clencia profe-
sional tipica, la psicologia del nifto. La Peda-
gogia no se aprende aqui, se la prasiente.
La Quimica dehe dictarse despucs de la fisi-
£a en cursos diferentes... La Aritmelica debe
complementarse con la Geometria. fa
Cosmologia y ef Algebra. . La Historia Ge-
neral no ha pasado del estudio def mundo
romano... Sintefizando 185 obsarvaciones
diré gue ef plan de dos cursos apreciade en
su combinacion es. sin embargo, recargado
e incompleta. . Es conveniente implantar en
asta civdad ef tipo de Escuela Normal de cua-
tro cursos. (Andrada, C.. 1911, Libro copia-
dor de Motas. 1904-1911 p. 365 a 378, en
archive de 1a Escuela Normal Rural, Santa
Rosa, La Pampa).

Es de destacar gue ei Director de |1a Escuela
Mormal critica la falta de materias pedaqogicas
teoricas y de materias de formacién general,
perg también reclama por el escass tiempa de-
dicada a la Practica, que en el correr del siglo
quedara totaimente desdibujada. Una de las ra-
zones por la gue no incluimos la Formacion Do-
cente de principios de sigle XX en |a tradicidn
academmista -contenidista, es justamente el
respeto por las asignaturas pedagagicas v 1a
visidn de la practica pedagoéqgica entramada en
la formacién tedrica St embargo la reforma
del Plan de Maestro Rural se sohcita cuando
aun ng hay graduados trabajando, por lo que
aste aumento de anos puede verse mas que
como transformacion para la mejora de la for-
marcién, como una regulacion ante el alto nu-
mero de docentes graduados. en 1910 egresan

17 maestros y se graduan en ef periodo 1810-
1913, un total de 54 docentes rurales {Correa,
H. 1993},

En 1814 la instibucidn formadora de docen-
tes pasa a denominarse Escuela Normal Mixta
con un Plan de Estudios Nacional de cuatro
afnos que entra en vigencia 1815 y que registra
un aumento marcado de las matenas que ase-
quran el dominio del saber & ensenar. En este
momento se incorparan, en los cuatro anos,
cuarenta y cinco materias de formacion gene-
ral v seis pedagdgicas. Observese que se va
manteniendo sin embargo el porcentaje desti-
nado a la formacion académica y a la pedagd-
gica: 86% a las primeras, 14 % a las segundas.
Los testimonios de nuestros entrevistados, co-
inciden en sefalar que se incorporaban a la
realidad del aula en &l primer ano. «Eslrene mis
pantalones largos & fos trece artos para poder
ir hacer abservaciones y practicas al Deparfa-
mento de Aplicacidons nos relata FB.

Puede advertirse que la caracteristica dife-
renciada en nuestro pais respecto a la cultura
académica del profesgrade en Estados Uni-
dos en las inicios del siglo, es la fe en los con-
tenidos academicos pero sin desvalorizacion
de lo pedagogico, y como rasgo distintivo |a
insercidn en la realidad del aula desde el pri-
mer ano de la formacion, inaugurando para
el pais la articulacion teoria practica. Simul-
taneamente el discurso de una de las figuras
emblematicas de la pedagogia argentina, pre-
sentaba fundamentacion semejante a la de
Dewey respecto a la vinculacion teoria practi-
ca, otro argumento que aleja la formacion de
principios de siglo de la tradicion academicista.

Formar la aplitud para descubrir, clasifi-
car, inventar La aplitud para descubrir es of
resuftado de la ohservacion gigrcifada, 1a de
inventar. de fa imaginacion. Basfanfe se ha
dicho que no debe decirse al nifio lo gue ef
puede descubrir, mucho se ha hecho y mu-
cho nos hermos exfraviado a punito que 1a
emancipadora practica ha desmerecido
tanto, de abandonarsela con perjiicio, cler-
famente, de fa educacion de las dos activi-

Jdades mentafes que mas elevan af hombre,

Ef suceso debe atribuirse, particufarmente,

a la falta de propdsitos cientificos de fa ob-

servacion, a una direccion didactica msegu-

ra, y a los interrogatorios deficientes.. . .Los
metodoes propiciados en adelante, tendran
por principal objete, of aprendizaje fal como

la ciencia fo requiere. por fa observacion di-

recta de las cosas clasificadas y por la in-

duccién, formando asi la aphitud de cormnpren-
der las ideas absiractas, porfa de compren-
der la observacion de fos lechos. Los ejer-

Cicios de laboratorio {experimentales y prac-

ticos} alternaran con las fecciones de atla ..

Ef espiritu de los nuevos mefodos exige, es
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incontestahie. cierto dominia cientifico de la

maleria Mientras fas reformas no se produz-

can ef maestro convencido de gque su for-
macion crentifica necesita robustecerse, de-
terd obligarse a fa tarea de perfeccionarse

Mercante, V. 1818: 1. 2 y 3).

Aparece en Mercante |a influencia marcada
de la impronta cientifica de 1a investigacion ex-
pernmental que contextualiza su época: la in-
fluencia del positivismo y de la teoria de la evo-
jucion de Darwin ne pueden dejarse de vislum-
brar en su obra. De zlli derivan las fuertes criti-
cas al pedagogo platense, aunque resulta un
reduccionismo extremao sdla recordar sus inves-
tigaciones que vinculan rendimients escolar a
las medidas de contorno de craneo de 0s ni-
fos, sin analizar el impacto de su pensamiento
en gl ambito pedagogice, didactico y psicalégi-
Co.

Cirigliano (1867 20} senala refinendose

a Mercante: «fas criticas que se le hacen:
sentido material v realista de la escusia) au-
sencia de la metafisica; dependencia de toda
la educacion del estudio psicoestadistco, re-
duccion cuantitativa de fos fenomenos psi-
quicos; demasiada importancia ala adapta-
citn y a fo utititario. Algunas de tafes criticas,
vistas desde hoy, Gquiza podrian trocarse en
albanzasy».

Porgue ademas utilize sus estudios
psicofisiolégicos para comprender el grupo es-
colar y pensar desde alli et aprendizaje y por
ende la ensefianza. Por ejemplo, en el libro
gque mencionamos aparecen capitulos referidos
a la ensenanza de la Historia, la Instruccion
Civica, el Dibujo, la Educacion Musical, la en-
sefanza del Trabajo Manual, y los Ejercicios
Fisicos. Toda la primera parte del libro, ademas,
la dedica a la ensenanza de la Escritura. Lectu-
ra, Ortografia. Composicion y Aritmetica. Que-
da sintetizado, de esta manera, el saber que
los docentes debian ensenar, con la marcada
diferencia que se o presenta desde |a perspec-
tiva pedagogica. La investigacion centrada en
al aula le posibilité a la pedagogia argentina de
principos de siglo intentar ese equilibrio entre
los contenidos academicos y pedagogicos. co-
menzando a pensar, las didacticas especiales.
Migntras tanto en Estados Unidos, a diferencia
de la situacion argentina, la critica acentuaba
gue los cursos de pedagegia «merecen fa mala
reputacion que siempre han temido entre los
profesores universitarios, los no universitarios
y ef piblico en general La mayor parte de los
cursns de pedagogia son vanos, insipidos, fra-
tarr lo obvio para perder &f iempo y .quiza, no
perinentes para la enseflanza academicas |
Koerner, 1863, citado por Liston y Zeichner,
1503 33).

Ennuestro pais el afan academicista se hace
notoric en las reformas que se realizan con el
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avance del siglo. El Plan de Maestro Normal
Nacional que se implementa entre 1846 y 1959
aumenta a 81 las materias de la formacidn ge-
neral y comienza la paulatina desvalorizacion
de la Practica, reducida a una materia a fin de
quinta afg, mientras aumentan a siete 1as asig-
naturas pedagdgicas teodricas. Una nueva re-
forma del plan de Estudios interrumpe aste ci-
clo (1948-1968) pero tiene escasisima vigen-
cia pues egresan solo dos pramociones en 1650
y 1951, Este Plan forma los maestros en seis
afnos, aumentando a setenta y siete las mate-
rnias de la Farmacien General aungue paralela-
mente se incrementan las materias teoricas pe-
dagdgicas, manteniende estable la distancia
entre los cuerpos tedricos pedagdgicos v ia
practica, tendencia gque 5& consalida con la in-
clusion de la Formacion Docente en el Nivel 5u-
Dericr.

Este afan contenidista se consolida en nues-
tros dias al establecerse desde el Consejo Fe-
deral de Educacidn los Contenidos Basicos Co-
munes para la formacion del prafesorado (tan-
to los de la orientacidén como los pedagégicos)
En este caso, tiene marcado recongcimients ef
ambito pedagbgico pero se considera
academicista -contenidista, por dos motivos:

a.- La fe en el dominio de cuerpos de saber,
ha producido una seleccion de contenidos am-
nlisima desde las espectalidades que abarca, y
desde la cantidad de contenidos que proponeg

b.- Se reivindica, la formacion pedagdgica
destinandose el 30% & la misma y un 12% del
total 3 la practica, pero establece un piso de
2800 horas coma carga horaria minima de to-
das las carreras que forman profesores, y al
acortar los tiempos babituales, sobrecarga (os
Plan=ss de estudic de contenidos que si se tra-
bajan en esta amplitud sdle podran ser trata-
dos superficialmente, peligro ya avizorado a
principios de siglo por 1a mirada pravisora de
Yictor Mercante.

Lo affigente es la extraordinaria canfidad
tle materfas nocionales. No con que recar-
gamos af alumno sino con gue fo distraemos
con un fin insfruciivo (sorprendente) v no edu-
cativo. De ahi que apremiados por fa exten-
S0 de fos programas y por las angushas
del iempo, ese azote, ef famade tbro de fex-
to. en confraposician af ofro libro, sea ef
tiranosaurus def saber escolar. Se compren-
te asf gue no nazca ni afectos para esfudios
que 1o se profundicen, de fa misma manera
que ho puede digerirse alimeantos que no se
comen. De ahi que no puedan, sea cual fuere
fa voluntad de los profesores, aprenderse de
fos faboratorios ni servirse de fa naturaleza
para conocer y amar {Mercanta, V., 1925
2113,

E! maestro de tantas generaciones, ya ha-
bia advertido que cuanto mas recargado de
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asiganturas se vuelve el plan escolar menoes
posibilidades tendra el alumna de «digeririo».
Parece sorprendente gue Piaget {1969) usara
tambign la metafora de la digestion para escla-
recer los conceptos de asimilacion y acomoda-
cion con fos que el sujeto se apropia de la rea-
lidad Senalaba que al comer congjo, el su)eto
na se transforma en conegjo. El organisma lo
asimila transformandolo, a la vez que se trans-
forma por el aporte del conejo. En la metafora
de Piaget para presentar el concepto de adap-
tacion, o vigjo {las estructuras cognocitivas}
tranzsforma lo nueve, y lo nuevo transforma lo
vigjo, Cuantos mas contenides se agreguen,
menos posibilidades tendra el estudiante de asi-
milarlos, y muchas mas para que los memaorice
mecanicamente. Sin embarga, la metafora de
la digestidn se ha recuperado en €l marca del
andlisis del normalisma, cemo contrapuesto a
la apropiacitn de contenidos nuevos, cuando
en realidad Piaget 1o contrapone al aprendizaje
memoristico v libresco. visign con g que con-
cordamos
La preparacion instrumental del maestro
parece haher privilegiado, en cambio, ef am-
hito de 1z practica. .. De esta manera para
«aprender a2 enseftars el ibro de Pedagogia
era lo menos importants. Mas que fa apro-
piacion de comlenidos cientificos ef discurso
pedagdgico moderno valora su asimilacion,
su adigestions. «Formands maestros que
pogean menos ciencia, pero mejor digerids,
faf vez serd posible acercamos a Nenar las
necasidades de fa de la instruccian prima-
riz» (Basualdo, J., 1894, Informe de Direc-

cién, en MJCIP, Memorias
presentadas a las Camaras.
p.301, citade en Alliaud.
1992b: 83).

En este sentido, «diges-
tions se interpreta como con-
trapuesto a apropiacion, ¢oma
lo memorisfico, en un marco
de desvalorizaciin general del
contenido cientifico. En nues-
tra percepciin, se 1o rescata
en el sentide que 1& brinda
Mercante, revalorizando un
aprendizaje gue se asemege
a la construccién de la propia
ciencia {tendencia hoy recu-
perada desde autores como
Giordan, 1988 , Gil Perez,
1883, 1986, Asbli, 1976 en-
tre otros). En la metafora de
la digestion no solo concibe
Fiaget (1685) 1a asimilacion,
sing también el proceso de
transformacion de las estruc-
turas cognibivas. la acomoda-
cion. Aqui reside |a idea acti-
va de |la apropiacion, contrapuesta a la de me-
morizacién mecanica y estereotipada.

De esta manera, no parece dudar Mercante
sobre |08 cuerpes academicos gue el docente
debe manegjar para su ensenanza. {los que no
aparecen desvalorizados}, pere en cambio pro-
pone transformaciones marcadas en el abor-
daje pedagogicc. en su CONCEPCIon sobre el
aprendizaje de la ciencia, en la organizacion
escolar necesaria y en los métodos de ense-
nanza.

Ahora bien, ef aula ha lfenado su misién,
debe desapargcer, porque of aufa sera siem-
pre una sala de audicion, nunca de experi-
mentacion y praclica. Es absurdo pensar que
es0s 48 mefros de pisos cubierfos de ban-
cos, puedan servir para aprendizajes diver-
503 como fa geomelria, la zoolfogia, fa histo-

. Porotfra parte se raquigre ambiente, ef
aura ambiente, no una sala huérfana de ifus-
tracionegs.. . sing provista de todo el material
de trabajo para el estudio sistemalico de fas
asignaturas... Es decir reemplazar ef awla por
la safa de geografia, por la sala de dibujo,
por ta sala de escrilura, por fa sala de lectu-

ra, por fa sala de gjercicios fisicos, por ef [a-

boratorio de historia, por ef laboraforio de

hofanica, por el faboratono de fisica. « (Mer-

cante, V. 1813 5)

Por eso al influjo de Mercante nacen en las
Ezcuelas Normales y otras escuelas, estas sa-
las v laboratorios que a lo large del siglo abor-
tan =u existencia. EI Maestro habia descubier-
to el aula taller, que encuentra nuevo auge en
las dos dltimas decadas de este siglo, como [0S
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Museos escolares que nacieron &n su mente
inquieta de investigador educativo.

A partir de estas citas de quien tuvo ingearen-
cia directa en la formacidn de docentes y de los
3.000 nifos de las Escuelas de Aplicacion don-
de centraba su investigacion. e indirecta en
quienes atesoraban las ensefianzas del maes-
tro. se hace dificil afirmar que a la escuela de
esta época no le interesaba instruir sino solo
disciplinar. En este sentido se destaca la simil-
tud de perspectivas entre la formacion de maes-
tros y la de profesores para el nivel medio. ya
que la Universidad de La Plata. en su forma-
cian de profesores en &l ambito de las Ciencias
de la Educacion se articulaba. con la Escuela
Normal {formadera de maestros), en la que rea-
lizaban sus investigaciones, observaciones y
practicas los alumnos universitarios. Por ofro
lado. los Institutos de Formacién Docente. a los
gue s0lo se ingresaba con el Titula de Maesird,
unian a la formacidn general, 1a insercion de |a
Fractica.

1.2. La tradicidn de la eficacia social

Liston y Zeichner {1893} ubica el surgimiento
de esta tradicion, en las primeras décadas del
siglo XX, v en ella se pone énfasis en |a necesi-
dad de contar con investigacién sobre [a ense-
flanza para sentar las bases de un curriculum
para la formacién del profescrado. Los pnme-
ros intentos de este ipo consistizron en dividir
y analizar la tarea docente en sus componen-
tes a fin de construir de esta manera un mode-
Iz de tarea docente que sirviera a su vez de
base a un programa para |a formacion de pro-
fesores. Elanahsis de tareas gue se generalizo
durante la segunda guerra mundial, se introdu-
|o en las fabricas con el sentido de poder iden-
tihcar cada una de las tareas que el operario
debia realizar para obtener un producta. Esta
tendencia surge ante la situacién planteada por
el éxodo de los hombres hacia el frente de ba-
talla y la necesidad de formar rapigamente nue-
vos cuadros laborales en su reamplaza. Si el
resultado final consistia en lograr una botella
de licor perfectamente presentada, se recurria
al analisis de cada uno de las tareas
invalucradas para que cada operano las repro-
dujera con ehciencia y obtuvigran el producta
tal como se lo habia disehado. Trasladada a la
ensananza esta tendencia imphcd el anahsis de
los rasgos preponderantes de |os «buenas pre-
fesores». El estudio de Charters y Waples en
1828, citado por Linston (1893; 38- 38) partic
de identificar achenta y tres rasgos a partir de
cuyo analisis se elabararon listas gue discnmi-
naban, por ejemplo, los veintiséis rasgos que
raractertzaban a los profesores excelentes de
mayoer antigliedad en los bachilleratos, entre los
que se sefalaron el buen gusto y [a correccidn,

por ejempic, y a partir del anahsis de tareas ela-
boraron la descripcion de mil y una actividades
tipicas de los buenos profesores. Se conside-
raba que estos listados incorporados a los pro-
gramas de formacion del profesorado ayuda-
rian a su formacién por basarse en la reahdad
de la escolarizacion en lugar de seguir la tradi-
cion o el juicio individual.

Nuevas versiones de estos intentos, han re-
lacionado las conductas chservables de los pro-
fesores con los resultados obtenidos en las
alumnos. De esta manera las competencias
que los futuros profescres deberian dominar es-
taban desarrolladas de antemano especifican-
dolas en forma conductual. Esto llevé a incor-
porar, cientos y con frecuencia miles de com-
petencias distintas en un programa concreto.
En nuestro pais, el movimients de la reforma
ha reactualizado la identificacidn de competan-
cias para guiar la formacion del profescrado,
con un aparente desconecimiento de |a cleada
de criticas que esta tendencia provocaraen la
comunidad de formadores de profesores en los
Estados Unidos en la década del setenta. «Esta
critica se centraba en los supuestos de partida
de la psicolegia conductista, subyacente a la
mayoria de los casos relacionados con este
enfoque. Daba la sensacidn de que este enfo-
que acababa con ia posibilidad de crecimiento
personal, respecto al significade de las propias
acciones, que s Creia nacesario para perfec-
cionarse comg profesors [ Liston y Zeichner,
1993 43).

Segun estos autores, dentro de las tenden-
cias de la eficacia social, en 1os ultimoes anos
ha resurgido la perspectiva de la formacgion del
profescrado basado en la investigacion, con-
virtiende los descubrimientos en principios de
procedimientos sometidos a deliberacién por
parte de los docentes, a finde alumbrar la solu-
cidn de los problemas. Tamiénincorporan den-
tro de esta tradicién a tendencias que abogan
por el entrenamiento de destrezas mediante si-
mulaciones en aordenadores personales, con re-
miniscencia de los fundamentos de lIa
micrognsefianza Apesarde las distancias exis-
tentes. todas estas propuestas tendrian en co-
mun la idea de que la investigacion sobre la
ensefanza proveeria de elementos basicos
para la formacién del profesorada Sin embar-
go. consideramos que en el afan clasificatorio
los autores han incluide en la rmisma cultura a
los conductistas v a Stenhouse. y tantas otros
aspecialistas que han ofrecido fueres argumen-
tos contra la pedagogia por objetivos de core
tecnicista construyendo perspectivas
interpretativas e nteraccionistas con fuerte re-
valorizacion de los intereses de los estudiantes
gue nos parecen distancias sustanciales como
para hacerlos compartir la misma tradicion. In-
cluso. concibigran gl curriculum como ideas hi-
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potéticas gue podian ser sometidas a indaga-
ciGn y reemplazaron fa fe en la teoria {exlos) U
objetivos. por la comprensién de |as
interacoiones sociales en el aula; la obsasidn
centrada en la medicidn, por la comprension
de las situaciones de interaccién, el analisis de
resultados por el seguimiento de los procesos.

Se reconoce, sin embargo que esta cultura
de la eficacia social entra a nuestro pais e
impacta con marcado énfasis en la formacion
del profesorado, pero no como investigacion
que ilevaran a cabo nuestros especialistas, sino
como incorporacion de los resultados de las in-
vestigaciones de tendencias conductistas de
Estados Unidos. Ademas, 2l auge de asta ten-
dancia se produce en la década del setenta
cuandao la formacidon del profesprado pasa defi-
nitivamente  al nivel terciario. 5e la identifica
por el fuerte énfasis puesto en la planificacidn
y una obsesion marcada en la definicion de
objetives. Enlugar de centrar la atencion en lag
tareas a proponer alos
alumnos, los estudian-
tes del profesorado y
lps docentes debatian
sobre el uso de los ver-
bos mas adecuados
para elaborar sus lista-
dos de objetivos. Auto-
res como Skinner,
Bloom, Mager, Briggs,
Gagne, vy Avolio de
Cois, entre otros se in-
cluyercn en forma ge-
nefalizada en las biblic-
grafias de los progra-
mas de Didactica con-
sultadas en el Archivo
de |la Facultad de Ciencias Humanas de la Uni-
varsidad Nacional de La Pampa, de |la decada
del setenta. Uno sdlo de los programas (1875)
carece de estos autores & incorpora a Fretre,
Tomachevsky, Edelstein y Rodriguez, justamen-
te por estar disenado por la Prof. A. Rodriguez.
{Libros de Programas 1973, 1874, 1875, 1976,
1977, 1978, 1979, 1880, en Archivos de [a Fa-
cultad de Ciencias Humanas, U N.L.Fam}.

En este sentido, coincidimas con [a descrip-
cid snbre |2 tradician eficientista (el docente
tecnica) realizado por Davini.

Se frafaba, entonces de tecnificar fa ern-
serianza sobre la base de esta racionalidad
{refirendose a |a separacion def contexto de
produccidn curricular, reservado a los técni-
cos. del contexto de aplicacién, encargado
alos docentes). con economia de esfuerzos
y eficicencia en el proceso y los productos.
En funcidn de este modelo ef profesor es vis-
to esenciamente comeo un féonico. Su fabor
consistiria en «bajar a la practicas. de ma-
nera simplificada, ef curriculum prescripto al-

rededor de objetivos de conducia y medicion
de rendimientos» (Daviri, 1997 37}

1.3.- La tradicion desarrollista

Este movimianto se remonta a los estudios
centrados en el nifa a principios de siglo, movi-
rmiento iniciado por Stanley Hall entre otros. Se
insiste en el estudio de los comportamientos de
los nifos segun etapas de su desarrollo para
preparar un ambiente escolar acorde a sus ne-
cesidades. Hicieran fuertes criticas a la forma-
cion del profescrado basada en metodos me-
canicos que originaba en consecuenciauna en-
senanza carente de todo impacto motivacional
gh los alumnos.

Todavia seguimos preparando estos fo-
venes profesores del mafiana con metodos
del siglo XV para conseguir objefivos del si-
glo XX Sequimos fratando a eslas jovenes
atmas humanas como §i fueran magquinas,

pulimos los engrana-
fes con potvilfo acade-
mico v fas cenizas con
los tabies pedagogi-
c0s; fos pornemas en
orden de funciona-
miento y lratamos de
arrancar esfas inmor-
tales locomotoras con
uha magnifica futifidad
vacia, bien fubricadas.
{Strooh, 1931; 260, ci-
tado por Linston, 1993
47

Por eso hicieron
tanto hincapié en la
cbhservacién minucio-
sa de los nifios en ambientes naturates a fin de
analizar sus intereses y posibilidades
intelectivas.

£n Europa, Claparéde (1932) llamaria edu-
cacién funcional a la que se adaptaba a las ne-
cesidades de los ninos y tomaba en considera-
cion sus intereses. Establece entonces la dife-
rencia entre necesidades e intereses, conside-
rando que las necasidades son las que mue-
ven a los sujetos hacia el medio externo en bus-
queda de su satisfaccidn. Pero el interés es el
que vincula esa necesidad a un objeto externo
que deviene entonces intaresante para el suje-
to y es por eso capaz de impulsar su actividad.
En la base establece entonces un sistema de
resolucion de problemas que permitiria al nino
satisfacer sus necesidades y reencantrar &l
equilibno. El procedimiento de resolucion de
problemas ya aparecia claramentg descrito en
la obra de Claparéde hasta en el enunciado de
sus fases como aun se usa en nuestros dias.
En esta propuesta el docente deberia ser un
habil reconocedor de necesidadas e intereses
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de sus propios alumnos y no imponar situacio-
nes desde la concepcitn del munde adulto.
Piaget (1984, 1985} retoma la idea de «necesi-
dadesy de Claparede. a la vez que destaca la
carencia de investigacion educativa por parte
de los educadores y la necesidad impostergable
de desarrollaria tanto para comprender al hifio
camo para adoptar métodos de ensefanza ade-
cuados A pesar de las desvalerizaciones mar-
cadas hacia el método en el carrer de este si-
glo, Piaget (1985) hace una especifica reivindi-
cacion del mismgo senalando gue cualguer re-
farma que no lo tenga en cuenta estaria conde-
nada al fracaso.

En nuestio pais. esta tradicion desarrollista
aparace con marcadas diferencias respecto a
los modelos sefalades. Durante 1as primeras
décadas del s6l¢, se destaca la labor pwnera
de Mercante desde el Instituto de investigacién
en Pedagogia de la Universidad Nacional de
La Plata que se creara bajo su direccion en
1606, Luegoe naceria la Facultad de Ciencias
de la Educacion que con sus investigaciones
fuera reconocida en Ameérica y Europa por los
aspectos originales que la caracterizaron, Fue
Mercante el creador de la Psicopedagogia como
armbito centifico, centrandola en el estudio del
grupe escolar. «. {a escuefa, ef colegio, la uni-
versidad ensefian & un grupo Ao a un swelo,
que evoluciona segiin &l sexo, la edad, y fa ac-
cicn deil ambienter. (Mercante, 1925; 30). En
su visita a los centros de investigacion eurs-
peos, en Ginebra tiene oportunidad de analizar
los trabajos de Claparéde. Nos sefala enton-
CEes’

Claparede habia escrito un trabajo adrmi-
rable sobre metodos psicologicos.  pero no
habia realizado nunca investigaciones sobre
masas numerpsas y cfasificadas... Sin es-
cuelas, ni colegios, falto por consiguiente de
ta materia primordial, et instituto no da exac-
ta cuenta de los fendmenos psicofisiologicos
de fa muftitud adofescenfe y de su valor en
la didactica... Quedaron sorprendidos de fos
mefodos y de los propositos que perseguia-
mos... No podian expliicarse fos 3000 afum-
nos de que fa Faculfad disponia para las ex-
perigncias.. Como era logico suponerio, a
pesar de Bingt, los faboratorios de Psicolo-
gia de Europa sufren fodavia fas influencias
wudtnianas y desde ef punto de vista
paidofégico, fa falta de concepto pedagdgi-
co de los hombres que come Claparede,
Schuyten y ofros se han consagrado al es-
tuchio de fa mentatidad del mifio. » (Mercante:
108, 107).

Ya estaba explicita la critica al conductismo,
ala vez que se descubria el grupo escolar como
objeto de estudic. Relata Mercante que, como
Anexos de su Seminario Pedagégico de la Fa-
cultad, se crearon |a escuela graduada y el co-
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legio secundario « pues dispeniamos por fa ey
convenio, del Colegio Nacional y fa Escuela Nor-
mal. Unos 3000 alumnos, varongs y mujeres
material respetable de estudio y trabajor {Mer-
cantz, 1925 102} De esta manera hay un do-
ble distanciamiento de la perspactiva europea:
su enfogue no es psicologico siAo
marcadamente psicopadagngico. a la vez que
no se centra en el sujeta de aprendizaje sing
en el grupa escolar con metodologia de investi-
gacién también diferente.

Las investigaciones de sus discipulos en &l
Seminang diercn lugar a8 los 15 velumenes del
Archivo de Pedagogia y a otros nurmearpsos tra-
bajos que se incluyeron en la Biblicteca El es-
tudiante. por una parte y €l docente aprendien-
do a investigar. fueron sus preccupaciones fun-
damentales. «L& Escueda Normal debe ser un
Seminario de investigaciones y tender a gue fos
alumnos maesiros disciplinen sus faculfades en
estas practicas ... « {(Mercante, V. 1925 217)

Sus investigaciones enlas escuelas, se pro-
yectaban hacia una didachca que pretendia ale-
jar del dogma, asentada con sclidez &n los me-
todos vinculadns a los propios metodos cienti-
ficos experimentales de la época.

Resurmiendo: el espiritu de fa nueva pe-

dagogia diverge de la antigua. en que es &l

nifio quien observa, inferpreta y hace y no &l

maestro. En gue el maestro dirige estas ac-

tividades no fas susfituye. Es fa focomotora
que hace ef recorrido, no & riel. Ef rief evita
que descarrife y 1as graves consecuencias
del accidente. £l maestro evita que se ob-
serve mal, se piense mal, y se haga mal
cuando esto comprometiera el exito gue se
busca u ocasionara gastos inutites de ener-

gia {Mercante, 1918: 3}

La tradicion desarrollista puede percibyrse sin
dudas en el Instituto de Pedagagia de la Uni-
versidad Macional de La Plata que se transfor-
ma &n Facultad de Ciencias de la Educacion
en 1914 Diria Mercante, «mi prirmer empeno
fue ef laboratoric no sclamente demosirativo,
sino de experiencia g investigacions (Mercan-
te, 1919 102).

Mirada original, la del pedagogo argentino
norque vincula la invastigacidbn a los grupos es-
colares y no al alumne individual, pero ademas
lo indaga en &) ambito de las escuelas y noen
cantros experimentales coma 105 eUrppecs.
Este original enfogue de Mercante, es la culmi-
nacion de una perspectiva que iniciara
auspiciosamente en sus primeros trabajos. Por
ellos recibe como premio una medalla de oro,
en la Exposicion Universal de San Luis, Esta-
dos Unidos. en recanocimiento a los libros pu-
blicados a fines de siglo XX, con un buen nu-
mere de investigaciones acerca de 1as aptitu-
des del grupo escolar.

En ia mirada de Liston y Zeichner (1993}




dentro de esta tradicion desarrollista, otra de
las tendencias concibe al docente como artista
capaz de imaginar ammentes de aprendizajes
ricos y estimulantes. Estos docentes creativos
debian formarse especialmente en el ambito ar-
tishco con experiencias de danzas, dramatiza-
cidn, pintura, narracién, ete. Otra de [as tenden-
cias, surgida en la decada del treinta, que pue-
de ubicarse denlro de esta tradicion. es la que
considera al docente como investigador. que
indaga sobre su practica centrandose en el es-
tudio del nifio en situaciones practicas concre-
tas. Esta tradicion reaparece reiterando la ne-
cesidad de profundizar el conocimiento del de-
sarrollo humano en la formacidn del profesora-
do contemporaneo. De ahi que en proyecta lle-
vado a cabo en la Universidad de California -
Berkeley los alumnos anahzan primero las teo-
rias de la evolucidn cognitiva, soctal. moral v
del lenguaje centrandose despues en las apli-
caciones de esos principios a la ensenanza de
la lectoescritura, matematica, ciencias, ete. Esta
tradicion penetra en nuestro pais. difundien-
dose especialmanta |05 aportes de Flaget s0-
tre el desarrollo cognitivo. social. moral vy del
lenquaje. La derivacién directa de estas ideas
ala Didactica la transforma en una sciencia apli-
cada de la Psicalogia Evolutivas con escasa
investigacion de los apertes realas a la educa-
cian del nifio. En la formacion doecente de nues-
tro pais esatendenciano se vinculaatantoa la
investigacion como a la aphcacidon de indaga-
ciones psicologicas a la ensenanza.

1.4. La tradicion recanstruccionista social

Estatendencia afirma las potencialidades de
las escuelas para convertirse en ambitos
cruciales del movimiento a favor de una socie-
dad mas justa ante la insatisfaccion provecada
por los problemas sociales y econdmicos de la
epoca en Estados Unidos. Esta corriente hene
sus antecedentes en la obra de Dewey {1852}
pere encuentra intenso desairollo en la decada
del treinta, especialmente durante la deprestdn
econdrica estadounidense, momenta en elgue
s& avizora &l ral de la escuela. junto con otras
organizaciones sociales, en ia planihcacion de
la reestructuracion inteligente de la sociedad a
fin de tomar en cuenta una mas eqguitativa
redistribuctan de la rigueza y en donde &l bien
comun tuyiera preponderancia schre 10s bene-
ficios individuales. Los autares mencionan como
un destacado representante de esta tradicidn a
Kilpatrik {citado por Linston y Zeichner, 1893:
52 guien sostenia que los educadores debian
formarindividuos capaces de tomar parte en la
gestidn de formas de vida dignas, detandolos
de herramientas intelectuales que les permitie-
ran anahzar las fuerzas que mfluyen sobre las
condiciones de vida a fin de poder actuar sobre

ellas. Los educadores progresistas de esta tra-
dicidn, fueron conocdos como  «educadores
de la frontera» en alusion a su situacién de pic-
neros en el reconstruccicnisma soctal, en vin-
culacién con los pioneros gue salieraon de 1as
frece calonias estadounidenses y fueron ensan-
chando los territorice hasta llegar al Pacifica.
Los mismos hacen fuerte hincapié en el desa-
rrolio. a traves de la educacidn, de ia concien-
cia social, fundada en la comprension de los
problemas econdmicos, polihcos y sociales por
parte de los educadores vy estudiantes para fa
construccion de una visien de |a vida democra-
hca en la que es necesang compromeaterse para
sU consecucion y mantenirmento, En este san-
tidc se hace claro la necesidad de reorganizar
hacia esa finalidad la formacién del profesora-
do. gue tanto Dewey como Kilpatrick critican se-
veramente porsu tendencia tecnicista, desprea-
cupada por fomentar actitudes sociales

Liston y Zeichner {1853 describen un pro-
grama experimentai para estos objetivos que
sellevd a cabo en el Teachers College en 1932
en un esfuarzo para organizar la formacion del
profesorado con laidea de prepararlos para ser
las dirigentes de la reestructuracion social. Este
programa ponia al estudiante en situacicnes
concretas de alternancia con la vida real, para
el desarrollo de la perspectiva social, ya sea a
partir de viajes, pasantias en granjas. trabajos
en |a industria durante un trimestre y estudios
en el extranjers durante un verano, Resultaba
importante ademas favorecer la actividad poli-
tica de los estudianties participando en 1a vida
extrauniversitana y alentanda los debates so-
bre cuestiones politicas. «For (itimo los alum-
nos tenian qgue superar un periodo de prach-
cas de un afio de duracion como profasores in-
ternas fras un semestre de formacion para 1a
docencia. » (Liston y Zeichner, 15993 55).

Nos parece fundamental incorparar el pen-
samiento de Dewey, precursor de este movi-
miento. En su obra, critica especialments a las
ciencias sociales por colocar los hechaos en
amphos sistemas conceptuales, tal como las
taxcnomias clasificatorias de las ciencias natu-
rales del siglo XVl centrando 54 preocupacion
en la definicién v la clasificacion.

. aunque ruestro conocmiento mas ga-
rantizado se obtiene por una practica diri-
gida ... el aspecto mas impaortante de fa clen-
cia fisica, el referente af método, no se aph-
ca enla practica scoial, mientras que fos re-
suftados teccos de aguélla fos ubilizan los
que se hallan en situacion de privileqio &l ser-
vicio de sus fines privados o sus inlereses
de clase. Enfre las muchas consecuencias
quUEe 58 SIQUeN quiZza sea fa mas sighificativa
la situacion en que se encuentra fa educa-
cionn. Como constifuye medio para el esta-
blecrmiento general de la accidn inteligente
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representa, & la vez, ta clave para ung re-
cansfruccion social ordenada Pero en el
proceso educalivo domina todavia fa
incuicacion de conclusiones fifas en lugar def
desarrofto de la inteligencia como un meto-
do de accitn. La aficcibn a prepararse en
destrezas lecnicas y mecanicas, por una
patte y @ descansar en un almacén de infor-
macion abstracta, por ofra, Hustra perfecta-
mente, para quien sepa leer entre lineas, la
repercusion de fa separacion historica entre
conocimiento y accidn, entre teoria y prach-
ca. Mientras se mantenga la separacion en-
tre ef conocimiento v fa practica persistira
asta division de propdsitos y disipacion de
energias que la sifuacion de la educacion rg-

presenta tan tipicamente {Dewey, 1852: 220-

221}

En nuestros dias la tradicidn
reconstruccionista encuentra eco en especia-
listas coma Giroux {1985) y McLaren {1933} que
piensan la formacion del profesorado comeo fuer-
za democratizadera y contrahegemdnica y alos
profesores comointelectuales transformadores.
Giroux {1985) exhorta a los docentes universi-
tarios a dotar a los estudiantes de las herra-
mientas analiticas que les permita someter al
esclarecimiento intelectual, cuestiones escola-
res, comao cllturales, politicas y econdmicas. La
educacion enfocada hacia el desarrollo de su-
jetos criticos, en el que se de una combinacion
entre creatividad y libertad, Los sometimientos
a las ideas hagemonicas, y a los representan-
tes del poder de turno, le guitan al hambre con-
ciencia de su libertad y por ende de su creativi-
dad para geslar acciones transformativas.

Mo podria dejar de mencionarse en este am-
bito al educadar latingamericano Fablo Freire
(1973) con marcada influencia en nuastro pais.
Desde su praxis de educador vivencio las posi-
bilidades de brindar a los hombres vy mujeres
sometidos a la injusticia de |a pobreza. el des-
empleo, la desproteccion en salud. vivienda y
educacion, la posibilidad de recuperar su pala-
bra. porla educacion, para luchar par sus pro-
pias condiciones de vida. De ahi la alta respon-
sabilidad del educador para transformar la edu-
cacion en spractica de libertads .

Mo puedo ser profesor en favor de quien-
gquiera vy en favor de no smporta qué. No pug-
do ser profesor en favor simplemente def
Hombre o de la Humanidad, frase de una
vaguedad bastante consirastante con lo con-
creto de fa practica educativa. Soy profesor
en favor de la decencia, contra la faffa de
pudor. en favor de la libertad confra ef aufo-
ritarismo, de fa autondad contra ef ibertina-
je, de {a demuocracia conlra fa dictadurs de
derecha o de izquisrda. Sovy profesor en fa-
vor de la lucha constante contra cualguier
forma de discriminacion, coitra la domina-

cidgn econdmica de fos individuos ¢ de las

clases sociales ... Soy profesor en favor de

la esperanza que me amima a pesar de fodo. .

{Freire. 1997.9%).

De ahi la lucha centrada en !a reivindicacion
del ser humaneg a partir del aprendizaje de su
autoncmia.

Sostendremos la hipdtesis de que en nues-
tro pais, esta tradicion estaria representada por
los «docentes militantes de principios de siglax
gque lucharon por la Wtopia de concebir |a es-
cuela en estrecha vinculacidn con el cambio
social. Este aspecto, por ser motivo de inter-
pretaciones divergentes, 1o abordaremos al fi-
nal del capitula.

2. Una vision de las tradiciones
del pensamiento educativo

En sintesis, coincidimos con Davini (1897
en que alguna de estas tradiciones hayan podi-
do ser caracteristicas de algun determinado ni-
vel educative, aunque sus postulades centra-
les aparecen en todos |os demas niveles. Para
Liston y Zeichner, los programas de reformas
del profesorado, recuerdan pautas concretas
que reflejan unas u ofras de estas tradiciones.
Al respecto, esta perspactiva ng se considera
contradictoria con la mirada de Popkewitz {1994
] . gue visualiza las reformas educativas como
sistemas de control organizadas desde el esla-
do. Simplemente los autores no congiben la rea-
lidad humana sin fisuras y cantradicciones y por
eso resulta posible que el estado {en su vincu-
lacién con sectores econdmicos y sociales po-
derosos) establezea regulaciones a traves de
las reformas, pero que los profesores concre-
tos vy los pensadores pedagogicos de tedas las
gpocas puedan estructurar planes que marcan
resistencias al mensaje del estado, De ahi la
necesidad de instalar el discurso de la pasibili-
dad, del rescate de los aportes gue los sujetos
sociales puedan realizar al esclarecimiento de
los desigmos del poder, pensando gque a la re-
lacien estado - educacidn se |la puede influir
desde relaciones instituyenkes escuela- socie-
dad, en la posibilidad de la contestacidn a tra-
ves de la creacidn de ideas transformativas que
defiendan &l sistema de wvida democratico.

Un aspecto importante que se debe resca-
tar de la categorizacidn gue Liston y Zeichner
{1983) realizan de |as tradiciones educativas,
es sU vision de gue las mismas no constituyen
compartimientos estancos sine gue a lo largo
de la historia, aspectos de unas y olras se han
acoplado, 1o cual muestra hasta que punto sue-
len ser contradictorias las ideclagias subyacen-
tes. Lo importante es recanacerlas y cuando
las mismas se eligen deliberadameants porque
han sido sormetidas aun analisis dialectico, pue-
dan justificarse las complementaciones reahza-
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das. Sin embargo esta vision no es la que habi-
tualmente se maneja en ambitos de espacialis-
tas, porgque suele considerarse a cada tradicion
irreductible en sus contornos, anacronica en el
tiempo, y superada por las innovaciones. La
deshistorizacion del campo de la educacion im-
pide recorrer caminos fertiles transitados porla
humanidad a la vez que dificulta contabilizar [os
errores vy los efectos negativos de practicas y
teorias. Paro esta deshistorizacién, a la vez ha
provocado el reduccicnismo de desestimar pos-
turas por sus rotulos linglisticos stn ninguna ar-
gumentacion que los sostenga. -asi se enfren-
ta la escuela tradicional a la nueva: el
conductismeo al constructivismo, este al
interaccionismo- y asi sucesivamente. Esta cla-
sificacién de las tradiciones pueds tener las li-
mitaciones que todo intento de categorizar las
creaciones culturales trae aparejados, pero abre
la posibilidad de repen-
sar las tradiciones
criticamente, y en este
sentido obliga a buscar
wrazonesys para funda-
mentar las disidencias
enlugarde encasillarlas
en rotulos lingdisticos
generalizados por las
modas pedagogicas.
Tamtién nos estaria
mostrando que las idec-
lagias ne son tan
monaoliticas y determi-
nantes, porque siempre
hay creadores que nutri-
dos de las tradiciones de
la historia pueden en-
contrar caminos a la
contestacion y al cam-
kg,

Para ejemplificar esta caracteristica que he-
mos rescatado como fundamental en la recu-
peracién de las tradiciones, podriamos senalar
gue no estariamos de acuerdo con &l
academicisma en cuanto a concebir que el do-
minie del contenido asegura la formacidn de
dacentes. Es una postura gue muestra una ima-
gen fosilizada de la ciencia con sus verdades
inmutables, a las que salo bastaria descubrir -
sagun la metafora de Newton- como se descu-
bren islotes en el mar (las verdades ubicadas
en el munde exterior al hombre, ¥ no en vincu-
lacion a su propia mente). Pera esto no justifica
deyar librado el estudio de los contenides a los
intereses de les nifos y aunque no puede par-
tirse sino desde las concepciones y motivos de
fos estudiantes, en nuestra perspectiva vuslve
a revalorizarse el conocimiento o |os saberes
disciplinares esta vez en relacion con las cuo-
tas de poder que su dominia implica en las cons-
truccicnes culturales de una saciedad delermi-

nada. No es por lo tanto una postura eclectica
ingenua, es una razonada perspectiva que por
la argumentacion resuelve dialécticamente las
contradicciones en este caso, entre rasgos del
academiciamo y el desarrcllismo. Siguiendo en
esta perspectiva de analisis, se rescataria para
la formacion docente la necesidad de desarro-
Har la investigacion sobre |a ensefianza a fin de
fundar las posibilidades de cambios educativos
en la misma indagacion, que en una perspac-
tiva cooperativa siente las bases para la re-
flexion sobre |a teoria y sobre la practica. En
este caso, despojandola del mito de la eficacia
tecnica y concebida como accion colaborativa,
reflexiva y publica para el mejoramiento de la
practica. Y rescatando la vision contextualizada
de |los reconstruccionistas sociales, pensar la
posibilidad de formar docentes criticos capa-
ces por su profesionalizacién de educar para
una sociedad mas justa
¥ solidaria,

3. El normalismo y
el encuentro
de las tradiciones

El surgimiento del
sistema educativo ar-
genting y especialmen-
te del normalisma ha
sido analizada desde
perspectivas divergen-
tes. Se lo ha considera-
do, por ejemplo, como
verdadero centro difusor
de cultura ¥y mavilidad
social ¥ a los maestros
con roles sociales
enaltecidos por sU entre-
ga a esas finalidades. Otros, han vinculado su
origen a la necesidad de homogeneizar la so-
ciedad, civilizar masas incultas para transfor-
marlas en los ciudadanos necesarios al nuevo
orden. En ese marco lendria una funcion de
tomogeneizacién ideologica y disciplinamiento
de la conducta. No se necesitarian en este caso
tanto el desarrollo de conocimientos como el
disciplinamiento a traves de la accion pedagd-
gica.

El sistemna educalivo debia homogenei-
zar, unfformar. Para eflc era necesaro un dis-
curso pedagogico homogeéneo que definiera
tanto los minimos cufturales, es decir ef s3-
bher educativo legitimo, como los medios fe-
gitimos de inculcacion.. FPara formar cruda-
danos virtual y parciaimente infercambiables
feomo los votos en el esquema fiberal) se
requerian eslrategias pedagogicas vy sobre
fodo maestros homogeneos e infercambia-
bles (Tenti Fanfani, 1892:63- 64).

Esta vision tendria dos debilidades basicas:
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a.- Considerar gue la funcién «sociahzadoras
de la escugla fen el sentido de endaculturacion)
o normalizadora disciplinadora, en el sentido de
ncuicacion ideologica. es privativa de 108 ori-
genes del sistema formader. seria ignorar su
presencia en nueestros dias, como si en la ac-
tualidad existiera un profundo respeto por [0S
universos culturales exteriores a [a escuela y
se alentara la heterpgeneidad. Estas caracte-
rishicas aparecen en nuastra mirada, comao pro-
mias del sintema educativo tanto en sus orige-
nes como en nuestros dias, aungue avisoramos
la posibilidad de la accidn de sujetos
instituyentes en el transcurso de la historia, que
hacen e hicieron posibles resistencias, conflic-
los. y contestaciones. En este rol vemos al
«maestro militante» como posteriormente o
describirernos  Ellos serian los que posibilita-
rian el papel progresita que en la vision de
Puiggros (1998} algunos grupos adjudicaron a
la educacidn.

L os debates entre politicos y educadores
giraron en tormo af paped que se le adjudica-
ba a fa educacion en fa consiruccion de la
hegemonia. £l bloque de poder porfenc
fibrempresista v agranio exportadar, estaba
interesado er usar fa educacion para impo-
ner ¢l orden. Los trabajadores rurales, f0s
artesanos de 1as cludades, ef naclente pro-
letariade industrial y fos nuevas seclorgs
medios inmigrantes querian que jugara un
papel mas progresista. La veian como un ve-
ficwo para fa movilidad social v aspiraban a
la concurrencia de sus hijos a la escuela tanto
como a fa posesion de un pedaro de larra,
de un puesto en las empresas Bunge y Born
o un ermmpleo fijo en ta adiministracion pubfi-
ca. La Revolucion radical de 1990 condensdé
fa protesta de aquellos sectores y Hleno de
preocupacton a los infeleciuales de fa oligar-
guia (Fuiggras, 1998 684
Un anatisis «hamopgéneos del proceso de

homogeneizacién ideclogica del proyecto edu-
cative instaurado desde un «Estado educador»
a fines del siglo XIX, estaria ignorando las po-
sitWhidades instituyentes del hombre, para con-
cebirlo inmovil mientras a su espalda transcu-
rre una histora predeterminada € inmuiable.

b.- La segunda debilidad se nos aparece
en cuanto a la consideracidn de qgue el
norrmalismo descuido en la formacion, €l desa-
rrlio de conocimientos y de habilidades inte-
lectuales.

La empresa educativa se onenln, desde
enfonces muyche mas hacia &l
disciplinamiento de fa conducta y la
nomogeneizacion idectogica gue a fa forma-
cidn oe hahilidades o af desarrolio def pen-
samiento o del conocimienta (Davini,
1987.22).

Mos parece mas una caracterizacion de la

formacion de la actualidad gue la de principios
de siglo. Recuérdese la proliferacion de revis-
tas educativas, (Sarmients fue el creador de la
primera de ellas: Anales de la Educacien Co-
mun) las publicaciones de anarquistas y socia-
listas, muchos de ellos maestros y profesores:
las Conferencias Pedagogicas. los Atenecs en
las Bibliotecas Populares. Esta actividad no pa-
receria propia de guienas han sido disciplina-
dos ideclogicamente y sin herramientas inte-
lectuales para la critica y 1a refiexion.

En nuestra perspectiva uhicaremos el
normalismo como una inshtucion en la que 03
aportes propiamente argentinos la han revesti-
da de una marcada originalidad. tal vez de la
magnitud de |a reforma universitaria de 1918

El acercamiento al polisémica concepto de
imstitucion, nos permitiria encuadrar al
normalismo tanto en el sentido de regulandad
social. refiriéndose & normas que gjercen po-
der regulador sobre los comportamientos por
el valor social de que se hallan investidas. comao
en el que refiere a un mundo simbahce de re-
presentaciones y significados que se transmi-
ten en la interaccién y comandan la compren-
510 de la realidad social. El ngrmalsmo como
institucién universal encuentra su expresion sin-
gular en las unwlades organizacionaies concre-
tas que fueron las Escuelas Normales. Estos
establecimientos institucionales. concreciones
de |a institucion universal. se han caracteriza-
do por la vinculacidn dialéectica de o mstituido
y lo instituyents,

Cuando fas instituciones se singularizan
en fa forma de una undad organizacronal
completa - fos establecimientos
institucionales- definen un espacio geagrafi-
co, imaginario v simbofico en ef que. por ju-
garse las tensiones antes senaladas (orige-
nadas a partir de las disputas por 8spacios
de poder) ef sujeto humano encuentra a la
ver un fugar de seguridad. perlensncia ¥
desarroffo gue contiene on el mismo amibilo
fa enajenacion, (a exclusion y e sufrirmiento
(Fernandez, L., 1996:20).

Vamos a sostener que en el aiglo de exis-
tencia del normalismo las fuerzas insbtuidas con
alto nivel de cristalizacion y esclerosamento ter-
minan par ahogar a las fuerzas instituyentes
favoreciendo su desaparicion.

El normalismeo como institucion social edu-
cativa, concentrd un ambite normativo gue dotd
de estructura y funcién minuciosamente
explicitada a la formacion de docantes. A su al-
rededor se gestaron significaciones. simbolos,
normas y valores entretejidos en la historia
institucional y afectados por las candiciones
ohjetivas en 1as que se desarrolld.

Eze sisterna normativo favoredid. a suU vez.
el desarrcllo de representacionas sociales can
altos niveles de perseverancia. Por ejemplo, 1as
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vinculadas ala imagen del maestro, que en sus
contornes casi miticos, o hicieron modelo so-
cial. En testimonios de nuestros entrevistados.
docentes gue se formaron en las primeras de-
cadas del siglo XX, se nes relata ladureza con
gue las normas valor que apuntalaban la figura
gdel masestro, sancicnaban el desvio « EfmMaegs-
tro debia mantener el ejemplo constante, hasta
en la vestimenta: impecablemente fimpia, s0-
bra decorosa. Por eso le hicleron un sumario
afa Sra. de 5. ;recuerda? Erala deécada def
sesenta y ella cstaba a cargo de una éscuela
rural. Como debia venir a Santa Rosa y no le-
nia micros, se fe ocurrio sahr a fa rula y hacer
wdedos. Pero se puso panfalones y asi vestida
se fue a la Direccion de Educacion  Imaginese
fo que sigrificaba gue una maestra se pusierd
pantalones. Se le hizo sumarno ..» Protocolo
LC

En nuestra hipdtesis, el normalismo no cons-
tituye una primera etapa historica en |a forma-
cion del magisterio sing se 1o concibe como ins-
titucion social en la que confluyen diferentes tra-
diciones educativas y que se singularizan en
las Escuelas Normales, nacidas en 1870 (Diker
y Terigi. 1997: 33). Es posible reconocer en su
interior posturas antagonicas, que Io hicieron
debatirse entre conflictos y coexistencias: po-
sitivismg - espirituahismo; ciencia - metafisica;
investigacion - fe; «homus aconomicus - hamo
patnoticus» (Braslavsky, 1992) entre otros. Ala
vez albergo a liberales, socialistas, anarguistas,
catolicos, lawcos. .. Alentamos |a idea de que al
frasladarse en 1969 la formacion docents al ni-
vel terciario ¥ quitarle esta funcién a la vieja
Escuela Normal, se produce la desaparicion le-
gal del normalismo aungue  subsiste mutilado
porgue sobrevive el establecimients institucionai
con su neave nombre, Escuela Normal Nacio-
nal Superior. resguardanda simbdlicamente el
mandato fundacional: formar maestros. Los ai-
res renovadores de transformacitn atraves del
MEE (formacion de Maestras de Educacién
Basica) durante la gestion del Dr. Ovide Manin
(1999) en 1988, a pesar de su fugacidad, fue
CoOmMo un remansg pensado para superar 105
errores del normalismo v hacerlo transitar por
vias autogestivas y democraticas. En ese mo-
mento. todavia se preserva la estructura fun-
cional de la Escuela con sus Directivos.

Enelcasode La Pampa. el 31-18-831 s& crea
el cargo de Regente del Nivel Terciario {Correa,.
1998), iniciandose las acciones definitivas que
ponen fin a la existencia del normalismo. Seria
'ta Ley de Transferencia de la escuelas nacio-
nales alas provincias primero. ¥ la Ley Federal
de Educacidn después, las que determinan fi-
nalmente la desaparicion fisica y simbolica del
normalismo Cuando analizamos ese procesoc
en la provincia de La Pampa pudimos seguir la
SECUeNsia prograsva del mismao.

Cambios a partir del pase de fa Escueda
Normal Nacional Superior a la Jurtsdicoion
Provincial {La Pampa).

1992 Las autoridades provingiales impo-
nen a supresiin de las secciones de 4 (cuad-
tro) artos ded Jardin de infantes.

.1994; Las autoridades provinciales de
Educacion deciden fa independencia de fos
distintos niveles.

Por Decreto 738/96 fimado por el Dr.
Ruben Hugo Marin ... se resuelve:

Art. 1°- Establecese gue fos estableci-
mienfos de Nivel de Educacion Inicial y Ge-
neral Basica vy Superior funcionaran en for-
ma independiente en fas Escuefas Norma-
les de General Acha y Santa Rosa.

Art. 3° -Designase con ef N°256 al esfa-
blecimiento dependiente de la Direccran Ge-
neraf imcial y General Basica de fa ciudad
de Santa Rosa, ¥ N° 257 al establecimiento
cifn en General Acha.

Art 4° - Lag Secciones de Mivel frucial de
fa Escuefa Normal de fa civdad de Santa
Rosa. se incorporaran al JIN NG 1as sec-
ciones de fa Escuela Normal de General
Acha se Incorporaran af JIN N° 71,

FPor decision de las auforidades provincia-
fes, en 1395 se suspendid la malricttacion
de alumnos para ef Mivel Terciario y actual-
mente su funcion especifica es la Capacita-
cién docente, (Correa, 1888).

Se ha despedazado la vetusta institucion: su
establacimiento madre ahora esta conformadao
por el JIN N°G; |2 Escuela 256 con 1%y 2° Ciclo
de la Escuela General Basica; la Unidad Edu-
cativa N* 10, el 3° Ciclo de la EGE el Polimodal
y el Instituto Superior del Profesarada, que en
gl 2000 ha reabierto |a inscripcion para la for-
maciton de docentes. La nueva regulacion des-
de el estado ha dejado cinco anes sin docentes
eqresados, que pudieran perturbarlo luego con
sus demandas laborales y de perfeccionamien-
to. Aguella ruptura legal de 1868, se consolida,
de esta manera, con la fragmentacion del s-
tablecimienta institucional, en diferentes depen-
dencias oficiales con distintos equipos direch-
vas, |0 cual fortalece la incomunicacton. Alli des-
aparece €l simbole gue constituyd por casiun
siglo, el Departamento de Aplicacion, asi como
la trama de representacionss y significados que
consbiuyeran el normalismo.

¢ Cuales han sido los significados que a pe-
sarde los distintos estilos desarrolladas por los
establecimientos institucionales, les han atra-
vesade y dado coherencia? El normalismo es
deudor del maments histdrico que fo viera na-
cer. en el contexto econdomico, politico, filosdfi-
cg, cientifica, Lainspira el ideal filosdfico peliti-
co de |la democracia, del cual se defivan dos
principios de accidn: la igualdad y 12 hbertad.
La escuela seria el ambito de la farmacidn del

PRAXIS
3 53§ ocan




sujeto politico para el nuevo Estado, aseguran-
do estos principios fundantes del orden social y
palihco. Estos pringipios arraigan con fuerza en
cada maestro. en cada escugla de la Repubi-
£a. y crea una representacion social perdura-
ble a lo largo del sigloe: 1a escugla ¢como
igualadora social garantizando la igualdad de
oportunidades para tedos los argentinos A pe-
sar de que en la segunda mitad del siglo XX se
difundieran {as teorias de {a reproduccion, esta
significacion otorgada a 1a escuela ha perdura-
do a lo largo del sigle comg emblema del
normalismo y solo comignza a decaer sensi-
blemente en la década del noventa. Sin embar-
go. nuestros estudiantes del profesarado, en su
tercer ang de la carrera. analizando distintas
caracterizaciones de |a escuela en el diagnos-
tico inicial de la catedra Didactica, se identifi-
can con la propuesta del normalisma (la escuela
igualadora) siempre en un porcentape
significativamente mayar a otras caracterizacio-
nes crincas. Cualguiera puede repetir este diag-
nastico dando a leer textos en el que la escuela
apargzca comprometida weologicaments con
la reproduceion social. o en la perspectivas de
los criticos transformativos y tambien en la pro-
puesta igualadora: gun en el 2000 se va a en-
contrar la supervivencia de esta ultima signifi-
cacién. A pesar de las criticas marcadas a la
escuela. sobrevive la percepcidn politica, en ia
gque se espera de la escuela la igualacion de
una sociedad profundamente injusta.

El narmalismo desde su nacimiento. encar-
no lgs ideates republicanos déamondnicos con
la profunda fe en la ciencia para apuntalar el
progreso y con la necesidad de garantizar 1a
construccién de la identidad nacienal mas que
subditos, el nuevo orden requeria ciudadanos.
Esta finalidad para algunos, enfocaba la forma-
cion de docentes para educar sujetos capaces
de ejercer sus derechos y sus deberes. en re-
conacimiento de la soberania del pueblo y para
gue ningun trane volviera a opnmirlo. Para la
mirada critica. la finalidad era la de la
homogeneizacion ideoldgica. el disciplinamisnto
v [a socializacion de las masas. Fero aun en
las distancias, en ambas perspectivas fa fun-
cion del sistema formagor era eminentemente
nolitica. con maestros concientes de su rol en
la formacién de sujetos politicos capaces de
construir el nuevo Estado y dotarlo de la fuerza
unificadora de todos sus habitantes Sibien se
ha interpretado esa funcidn politica en el senti-
do de gue el proyecto educativo estuvo dirigido
a consolidar los intereses de la oligarguia do-
minante. no deberia descartarse 1as propias
contradicciones que operaban en la sociedad y
que finalmente permitic el ascenso sacial de dis-
tintos sectores. Incluse los mismos graduados
fugren sujetos contestatarios, gue ingresaron
al mundo de las lefras a traves de revistas y

otras publicaciones. al mundo de la politica o al
de los estudios superiores Fugron también pro-
ductores de cultura, y presionaron al Estado
para quée les habilitara nuevos ambitos de for-
macion.

Parece evidente. a fraves de estos testi
monios, que existia un deseo manifiesfo por
parte def gobierno en ef sentido de impeaw
que s normalistas prosiguieran lveqo olros
estudios en lugar de dedicarse a fa ensenan-
za y complementanamente. se percibe fa
presion, en especial de los egresacios de fas
escuelas normales de profesores para ingre-
sar a la Universidad. Fue esta presion, entre
olras causas, la que parece haber actuado
como factor desencadenante de la creacion
de la Facultad de Fifosofia y Lelras defa Uni-
versidad de Buenos Aires... No sorprende,
entonces, que fa composicion de la matricy-
la del primer afic en que comenzo a
funcionar.. . arrofara una notable mayaria de
alumnos provenientes de la escuela normal
de profesores. De 28 inscriptos, 20 eran Pro-
fesores normales {Tedesco, 1970 200-201)

3.1. La escuela redentora

Una representacion que se ha generalizado
rapidamente respecto a la genesis del
normalismo. nos bninda la imagen de una es-
cuela redentera y de los docentes como apos-
toles encargados de la mision cwilizadaora. Si
bien estas imagenes simbolicas aparecen en
la bibliografia actual, Luis Zanotti ya en 1968
las retoma y difunde desde sus hipotesis en |a
catedra Politica Educativa de la Unversidad de
Buenos Aires. Aungue extenso, Nos parece es-
clarecedor transcribir el sentido con gue Zanatt
describe estas imagenes simbolos.

Esla escuela nace, pues. con sentido
misional. Viene g redimir a los hombres de
su doble pecado historica: la igriorancia, mi-
seria moral v la opresion, misera pofifica La
Hustracion fos hara ofros seran libres de su
ignarancia y de su escfavitud. Miles de afios
atras se propuso & 1os hombres salvarse dof
pecado original y ser fibres de su prapia cuf-
pa. de sus pasiones y de sus ambiviones
Por intermedio de su Hijo, Dios conveco . a
fodos. @ una nueva wida En ef fondo de fos
mejores espirifus de fos siglas XVl y XX,
fjug proclamaron 1a necesidad de la instruc-
cton universal para fograr la dignidad de 1os
pueblos y el ejercicio de sus derechos, fatia
ung convocalona a una nueva vida polifica.
a una salvacidn en este mundo. a una re-
dencion universal. La escuela era fa Hama-
da a realizar Ia gran obra y los maeastros se-
rian fos apdstoles faicos de la gran cruzada.

- Estd ofaro en innumerable testimonios. Ana-
fizartos uno por uno 65 una fabor que podria
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serinacabatte, pera que constitiiria un apa-
sionante frabamo de investigacion que demos-
fraria g universafidad de nuesira hipotesis
AN v agul en talia, en Francia. en la Ar-
ganing. en America: 1a escuela comin, obii-
gatoria. gratuifa. abierta a todos.
alfabetizadora. ha surgido para transformar
a la humanidad, para redirr a fos hombres
de lg ignorancia y de fa opresion. Pondra en
sus manos el alfabeto y ef libro. la constifu-
cian v 18 prensa hbre. fa ctencizs. {8 forma-
cion maral Ay de los tiranos! [Zanaothi,
1981:26-27-39)

El maestro Zanott. que tanto enfasis habia
puesto desde su Catedra, en la vision de
Unamuna pricnzanda la pasion sobre la razdn.
no toma en cuenta las pasienes qua alentaron
a los protagonistas, y resolvic la metatora des-
de la perspectiva retorica que o caracterizaba.
Por glemplo, en las palabras de Sarmienta. se
reiteran las imagenes de combates, guerra,
duelos, pero en la nwrada de Zanoth. aparece
lz2 imagen del pecado, la redencién, las mi-
siones. Toma inclusg las palabras de Sarmien-
te, coma scostan de su hipdtesis redentora;

L a difusion de las luces viene entre no-
sros ligada a 1as cuestiones politicas y se
mezclan en la conclencia puablica con fos
olros intereses soctales. Por eso ef publico
se apasiona ardientermente par eflas. poreso
las escuelas decaen cuando fos que com-
baten por fa libertad pofitica son postrados
¢ suctumbern | { Archivo Histdrico de la Pro-
vincia de Buenos Aires, Fundacion de Es-
cuelas Publicas, tomo |X La Plata, Taller de
impresiones oficiales, 1938 84, en Zanotii,
1881 30 La negrilla s nuaskra).

Sarmienta vuelve a aparecer como teshimo-
nig de la época, en el rescate de Solan. Profe-
sor de Historia de |a Educacion en las Universi-
dades de Buenos Aures Cdrdobay Cuyo, enun
texto cuya primera edicion data de 1949:

En una época de discusion y de com-
bates de espiritu. el hombre de fa socledad
moderna necesifa adiesirarse en fas arfes
de la inteligencia; pargue s hablando, pern-
sando o escnbiendo gque combatira a sus
gnemiqos: la fribuna, el periodico, la camara
¥ la prensa seran la arena de sus taerribles
duelos: aili se cogen fas palmas de (a3 victo-
ria, alif se sufre fa vergdenza de ia derrota. .
fFragments de Sarmiento, Obras completas.
Toma IX. fasfiluciones sudamericanas, en
Zanakti, 1981171)

Lasirmagenas condicen mas con un militan-
te int2lectual que con un misionero.

Zanoctt analiza también las limitaciones con
gue la escuela rasponde a tantas expectativas,
rescata las criticas a la escuela nueva v final-
mente exculpa 3 la escuela del peso del fracaso.

E!f movimienfo de la escuela nueva vio,

cofn claridad, que fa escuefa tradicronal no

obtenia {05 resultados anhelados. Pero, de

ahi saco la conclusion que debia fransfor-
fmara vy agregarle elementos tomados de fa

vida y la soctedad para cuinplir, bien. su mi-

sion. La idea gue debit haber sacado era

oira: debio comprender gue 58 habia encar-
gado a fa escuela - hogar de fa razon y fa
cuttura felrada -mas de fo debide Y gue esos
ideales redentores deben intentarse median-
te olras vias, ademas de g escofar porque
fz escuela v la cuttura liferaria no 50 fas th-
£as vias educativas Entendié si . que hay
en af ser humano algo mas que razon y gle
fa fetra impresa el libro. no lo es todo. Y sin
apartarse del ideal de lo cscucla redentora
de fa humaridad, iltento v porendo ese algo
mas en fa escusla misma . Debig mmadurar,
en &f siglo. ef mensafe de Unamuno, para
gue comenzaramos 8 comprender que fa
escuela no es -no puede ser- redentora. Por-
que g5 hifa de la vida y friilo de elfa. lrae 5us
pecados y sus virtudes vy 6o puede aportar
gsenciaiments «lefra y razons. Lo demas no

fe corresponde (Zanot 1881:68-70)

El pedagoge, ne habia advertido aun, las vin
culaciones de la escuela con la reproduccian
social en el sentido de favorecer la permanen-
cia de injustas condiciones de vida v obrar én
favor de la opresion. No critica el ideal
redentorista sino el haberlo depositado solo en
la escuela y propone intentarlo mediante otras
vias. espaciglments centradas en las posibili-
dades gue el desarrollo de los medios de co-
municacidén abiria a la educacion. En sintesis,
su figura de la escuela redentora con sentido
misional - apostdlico ha pervivido en el tiempo,
aungue otorgandoseie significacion totalmente
distante a la del Prof. Zanotti (lade redimirales
hombres de la ignorancia y la opresion).

Establecer fa refacion Profesional/Traba-
jador de fa educacitn, a nuesiro entender,
frmplica:

Desmitificar el ideal apostofico, unido a fa
profesion docente desde su surgimiento
CoOmo tal y con fa que aun hoy se la vincula:
Ef maesiro apdsiofl que da desinteresada v
sacrificadamente. « Mensaje éste destinado
a gue ef docente se desconozea como tra-
bajador, se desconozoa en su necesidad y
desde alfi no reflexione criticamente sobre
el sistema educalivo, interrogandose sobre
las verdaderas posibilidades de aprendizaje
propias y de sius alumnos planfeandose nue-
vas formas de farea» {Quiroga, A 19581 cila-
go en Alliaud y Duschatzky, 1992: 17).

Volvemos a insistir en que los apartes em-
piricos no estarian avalando ia imagen de los
docentes de principios de siglo como sujetos
acriticos con escasas posibilidades de apren-
dizajes reflexivos.
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Nos ha parecido desafortunada esta meta-
fora que lee lo educativo desde o religioso, tra-
tando de hormologar escuela con iglesia, espe-
cialmente porque parece obwiar los conflictos
de poder gue las rodeaba La iglesia de fines
de siglo XIX discutia con énfasis su derecho al
monopelio religioso y pedagagica (Puiggros,
1998).

En Cérdoba se estaba formando una fuer-
za ideotdgica que flegaria a canstitiir un
proto-partido politico nactonalista catolico...
Sélo fa fglesia Calolica tenia legitimidad
como educadora Su palabra pedagogica re-
presentaba la civifizacion. fa moral, 1a ver-
dad y ef orden social Sy labor principal era
earmbatr al enemigo: el aleismo- profestan-
tHemo- fUdaismo- positivismo- anarquismao-
racionalismo cientifico- socialisma. Ef
normafismo laicista encarnsba todos esos
males, tanto en su version posiivista como
en su version espiritualista | Toct afos Co-
legios Macionales y especialmente a fas £s-
ctielas Normales evar adefante una intern-
sa fucha porfa secularizacon de s ensefian-
Za y de la formacion docente. .. (Puiggrés,
1998:61).

Redentorismo, sacerdocio [aicoe, misioneros
del saber. etc. parecen magenes desafortuna-
das de guienes opusieron un proyecto politico
educativo alternativo al de |12 Iglesia. Veremos
en |la segunda parte de este anticule, en ias pa-
labras de un docente formado en las primeras
décadas del siglo XX, las vivencias con gue
opone lafigura del maestro, a la del sacardo-
te. Pero también las palabras de Puiggrds es-
clarecen la lucha de los sectores progresistas,
entre ellos, el normalismo para oponerse al pro-
yecto hegembnico de |a Iglesia.

Las distancias entre escuela -iglesia son mar-
cadas como para sostener esa analogia. Mian-
tras gque a aquélla |a caractenzo su fuerte rai-
gambre en la realidad, a ésta, la busqueda de
la trascendencia; una se asienta sobre la ra-
29n, |a otra sobre [a fe. Sintetizan la indagacién
cientifica, frente a las creencias, 1o terrenal fren-
te a lo celestial, la wida politica frente 13 vida
eterna, la lucha por i ascenso social frente a
ia resignacion .

Por eso preferimos refanmos a la escuela
de la genesis del sistema educativo que alber-
g6 a les normalistas, como la escuela
instauradora. porque penso la utopia de ins-
taurar una sociedad mas igualitaria con ciuda-
danos capaces de defender sus derechos y
participar en la vida civica en un Estado demo-
cratico, Una aescuela que se vivencid como for-
taleza de verdades cientificas y de certezas,
par o que brindd un ambito inestimable de so-
guridad a sus integrantes. El sentido de perte-
nencia dio unidad colectiva a los ideales soste-
nidos y permitieron pensarla con tanta fuerza
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como para instaurar el cambio social. el ascen-
so social. Al maestro mas que como mMisionero,
lo veremos como militante para el logro de idea-
les soctales y paliticos El sentido de militante
aparece asclarecido en la significacion gue le
ctorga Casares (1975} . «Figurar entre los par-
tidarios de alguna idea o tendencia» y luchar
con todos los medios existentes para sostenar-
la y expandirla Y en este sentido incluimos a
los normalistas y prolesores definidos comao
militantes, perteneciendg al movimiento gque
para Estados Unidos se reconace comao el
reconstruccionismo social y que para nuestro
pais identificaremos come el de la instaura-
cion de las condiciones de formas de vida
democraticas y equitativas. Hoy en los al-
bores del sigla XX! volvemos a pensar la uto-
pia, pero hemos aprendide 3 percibir @5 limt-
taciones de la ciencia y la tecnalogia, a convivir
con la incertidumbre, a reconocer las posibili-
dades de que |la escuela se conshtuya en am-
bito de la reproduceion saciat y cultural. Perg
gspecialmente a redefinir el sentido de la 1igual-
dad social partiendo de identificar las diferen-
cias.

..En primer fugar se desconocia ef valr
de las diferencias previas. £ acto mas gvi-
denfe era, en este senlido. fa imposician ded
defantal blanco que acultaba las diferencias
socio- econamicas en fos vestidos y tenia ia
funcion de efiminar todeo lo que g alumno frala
consigo. . (Pulggrés. 1998:87)

La representacion social sohre la escuela
igualadora que se ha descripte en parrafos an-
teriores, persiste. inclusoe, en nuestros dias. sin
conciencia de la cuota de poder ejercida por
los docentes &n una aparente neutrahidad que
oculta el desconocirmento de las diferencias
Por eso pueden todavia expulsarse las causas
del fracaso escolar fuera del establecimento
institucional, haciéndolo aparacer como
gradiente de las limitaciones personales o fa-
miliares La diversidad sin embargo fue
visualizada ya por el normahsmo: tanta era la
responsabilidad social con que asumian la
militancia. gue en nuestros testimonios reapa-
recen con marcada continuidad la figura de los
maestros llevando a 108 alumnos a sus domici-
ling particulares para poder ensefarles agquello
que detectaban no habian comprendido. Las
responsabilidades del «no aprendizaje» aran
del maestro. Por eso cuanda sa caracteriza la
escuela como socializadora -normalizadora, |3
imaginamos en el sentido que tas teorias de |a
reproduccidn le han asignado. y por 1o tanto
seria un aspecto comun, mas que una caracte-
riztica exclusiva da fines del siglo XEX.

Finalmente a esta escuela fundacienal {la
escuela instauradora) se la ha reconocido tan-
to como exitosa, cuanto como fracasada Sin
embargo, logrd expandir la escolarizacion, dis-




minuir el analfabetismao, akbrir las puartas a los
marginados, y especialmente alfabetizar en €l
sentido critice de permitir que la lectura se trans-
forme en herramienta de pensamiento libre y
creador Muchas narmalistas fueron periodis-
tas, escritores. politicos, investigadoras. Nadie
podria negar que cansiguieron con su titulo 2l
ascenso social esperado. La autobiografia de
Cwvide Merin (1995), autar intelectual del MEB
un proyecto defendida por les normalistas del
achenta. es un teshmonw mas, que giemplifica
las esperanzas de una familia empobrecida de-
positada en el logro del tituio docente gue se
concretaria con lgs anes, coma en muchisimos
otros cases. en reconecimiento social y presti-
gio prafesional. Ese testimaonio lo vamos a res-
catar can continuidad de nuestros propios en-
trevistados. En todos ellos veremos vibrar el
compromiso social con qgue han gjercido su pro-
fesion y especiaiments [a conciencia del ascen-
s0 social gue les significo. Sin embargo, este
logro. ideal décimondnico, parece haber alcan-
Zado a otros sectores soclales, ademas de los
maestros y profesores: los que legraban la es-
colandad pnmaria a principios de sigle, deja-
kan el mensadje a las siguientes genseracionas
de la importancia de la educacion para el as-
censo social. Fero, a la vez, 1a propia conclu-
sion de los estudics primarios dakan un cumu-
lo de conocimientos que permitiergn a nuestros
propics padres. los nacidos &n las primeras
decadas del siglo XX, abrirse horizontes mas
dignos y promisorios.

Hoy cuande el panorama de la educacion se
abre tan desclador, nos parece necasario re-
pensar  agquella escuela  {redentora,
normalizadora. sacializadara. ). especialmen-
te par la reivindicacian de algunas tradicicnes
gue nos son muy caras y que tal vez gueden
esclarecidas en las palabras de Puiggrds.

Entre los sintomas mas evidente del ca-
racler organico de /a crisis {actual) | pueden
sefdalarse fos siguentes:

a.- &f crecimiento de subculturas y lengua-

fes particufares, en una franfa de la nifiez y

la adolescancia abandonadas,

subalimentadas, dafiadas por el sida y atras
aenfarmedades y qua han guedado fuera def
sisfema escolar...

b.- fa discapacidad laboral..

£.- fas dificultades crecientes para la en-

sentanza aprendizafe de ja lecloescritura, 1

afenidad de los alumnos con respecta a los

libras, fa sccundaniedad de fa escritura como
rrechic de expresion de los adofescentes, los

obslaculos para la utifizacian de [a lectura v

escrtura en of aprondizaie de las disciplinas

clentifico -tecnicas por parte de los estudian-

tes umiversitarios... (Puiggrds, 18928: 42)

Este suscinta diagnéstico, con el gue coinci-
den ampliamente nuestras investigaciones so-

twre fracaso escolar (Pruzzo, 1996, 1999} hace
fuerte contraste con los aprendizajes que logra-
ban los alumnos de los normalistas a pesar de
las criticas a la escasa solidez de sus cuerpos
teoricos, mala formacion, desviacién hacia lo
practico con desmedro de lo teorico, etc. Los
testimonios de nuestros maestyros nuevamente
nos esclareceran con sus apores eslos aspec-
tos. Mientras tantc creemos de interes cerrar
nuestio capitulo con un mensaje de la posibili-
dad.

Es responsabiidad dg los sectores pro-
gresistas v democraticas proyeciar nuavas
arfictiaciones enlre fragimentos def anfiguo
davente normalsta y el frabafador de fa edu-
cacion de nuestra epoca, entre fa escugla
masiva ¥ ef respelo de 1as parficularidades,
enlre @l relato y el zapping. Se trata de res-
calar fas lareas educalivas del programa de-
mocratico, que estaban avanzadas y fuerorm
ifferrumpidas, inlciando agquelias que NuCa
pudigron fevarse a cabo y gue eslan conte-
nidas en el isCurso de Siman Rodriguez, ef
maesiro de Bofivar.. ;E5 pasible concebr
un nuevo confrato entre las generaciones y
enfre {os grupos sociales que recupere fos
principios democratficos de la instruccian
publica, incorpore el principio de fa equidad
vincilado con fa superacion de fas diferen-
cias educacionales injustas y subraye 8 fa
vez 18 presencia de fo particular, sin que esto
uitimo sea [a fuenfe de fa donvnacion?. .
(Puiggrds, 1998 .60},

. o Ty
Faigaje - H, Palurlanne
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