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1. La competencia lectoeseritor: todavia un
privilegio

Losumbrales del siglo X020 con su preocupacion
por la alfabetizacion informdtica, ¥ la apertura
MECESUris 4 Olras [enguds, nos encueniran con una
deuda no saldada: la competencia lectoescriton es
atin un privikegio dificil de alcanzar para amplios
sectores estudmntiles, Desde ks postuns sociologicas
s ha hecho marcado énfasis en lacaractenzacion de
la escucka como seleccionadora social, a traveés de
mecanismas de evaluacion que fabaican el fracaso,
Las investigaciones de Perrenoud  (19940), que
redoma hapotesis de Fowcault, exphcan ¢l fracaso
eseolar como una fabrcacion cultural que deviene de
la aphcaciin de normasde excelencia que a lamanera
e represeniaciones sociales, constiuyen nonmas
desde las que se determina el dominio ideal de uni
praciici, v las jeranquias de excelenciaque de ella se
derivan, Esas normas de excelencia en el mivel
primano, actual EGB, se centrin especialmente en la
lengua, va gue las cousales de repilencia se
concentran  priontanamente en lecloescrifura.
secundaniamente en matematicas, misentras que el
resto de las asignaturas pueden tener evaluaciones
hayas, sin determinar por s mismas el fracaso escolas
ateavds de repitencia o eximenes especutles. Coada
iAo s¢ ubica asi en esa perarquia. “El poder de la
organizackon gue se denvadel poder pofitico, consiste
en hacer de un nifio que se equivoca en las sumas, o
quie o concuendi @l verbo con el sustintivo, un mal
Aumn.” (Perrenoud, 19940, p.12). Para JurjoTosres
santome (1991, p.33}1 "Las responsabalidades del
fracasoescolar se localizan asdf fuera del control de las
ofganizacionesexisientes de la sociedad. Ung vez que
&5t se certifica, aesa persona ne le queda otra salida
gue la de aceptar dichas insuficiencias ¥ procurar
sobrellevarlas lo mejor posible.”

En esta perspectiva, la escuela, en lugar de
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caumbiar las personas, s etqueta v clasifica con vistas
al mercado de trabajo.

Mientras desde la sociologfa se avizoran las
responsabilidades de la escuela en ln fabricacion del
fracaso, la Pedagogia Critica ha abienio un espacio
para pensar la escuela también como productora de
cultura, la escuela més alli de las teorias de la
reproduccion. Esta posibilidad podria concretarse si
se incorpora también ¢l andlisis critico a las vanables
diddctico pedagdgicas que inciden en el fracaso
escolar, la forma en que la escuela legitima el
estancamiento de algunos estudiantes o la propia
exclusidn del sistema. Nuestm investigacitn antenior
se concentnd en la histona de vida de alumnos gque en
ln década del setenta habian sufrido lacxpenenciadel
fracaso escolar y & partir de la intervencidn
psicopedagigica pudieron reinsentarse conéxitoencel
sistema escolar hasta el nivel universitario. Hoy,
whicindonos va en la década del noventa, nuestra
indagacitn ha comprobado la alta incidencia del
fracase escolar no s6lo en sectores sociabes
marginados, sino también en sectores medios de la
poblacién. A pesar de las transformaciones
metodolégicas en estos Gllimos  veinte  anos
transcummidos desde nuestras primeras indagaciones,
e incluso de los apones de las nuevas teorias del
aprendizaje y del posible impacto tecnobigico, existe
una realidad insoslayable:  siguen subsistiendo
dificultades marcadas en el dominio de la
competencia lecloeseritora. La carencia de este
dominio, adquiere relevancia porgque configura
finalmente un impacto multicimensional:

a. Impacto personal. El nifio que no consigue ¢l
dominio de las competencias linguisticas escolares
sufre experiencias de bumillacion, marginaciin social
v ansiedades que deterioran su autoestima y la
seguridad en si mismos (Pruzzo de Di Pego, 99T,
Aungue la docente piense que algiin dia construird
e=as nociones, nada impide que los nifios elaboren sus
propias jerarquias de excelencia v clasifiquen a sus
compaheros como agquellos-que-no-aprenden. La
ideade que todos los nifos son iguales, sin advertirlas
diferencias culturales que devienen fuego en
diferencias escolares, ha sido una representacion
social impuesta por hegemonia ideoldgica que no nos
permitidé advertir el sufrimiento del que no sigue el
ritm del grupo.

b. Impacto pedagdpico, El nifioque vissaliza como
amenazador ese bien cultural del que no peede
apropiarse, elabora comporiamientos adaptativos de
defensaque involucran su desinerés y displacer ante
la lectoeseritura con lo gue se dificula 1a tarea
pedagdgica (Prozo de Di Pego, 1997).

¢. Impacto institucional, Los alumnos que no
consiguen el dominio lectoescritor configuran para la
escuela, la matricula en niesgo de repitencia y

deserciin, e incluse alin permineciendo en el sistema,
incidirfan, enel momentode la aplicacion del sistema
nacional de evaluacion, en los indices de calidad
educativade la instimcion.

d. Impacto sociocultural. La matricula con bajo
rendimiento en las competencias lngiiisticus enen
pocas posibilidades de la contmuscion de sus
estudios. Teniendo en cuenta la marcada relacion
entre nivel educativo v tipo de ocupacidn en la
gstructura de trabajo, concluiriamos que csta
poblacidn se incluiria en los puestos de trabajos de
IR FEMUNEraCcKin,

Muestra tarea psicopedagagica a lo largo de estos
veinie aios nos ha permitido claborar un enfogue
ecoldgico de fa investigacion, en cuanto se mienta
analizar el proceso de ensefianza aprendizaje de la
lengua, desde miltiples variables interaciuando
simultdneamente, en una visidn longitudinal y
espiralada. Fsta perspectiva comtrasta con las
investigaciones que aislan minuciosamente las
variabbes para faciliar su estucio. Ademnds, el enfoque
longitudinal permitié por ejemplo, construir las
biografias del fracaso (Pruzzo de Di Pego, 1997)a
partir del andlisis de las historias de vida de cinco de
nuestros pacientes, enriguecida con ¢l andlisis
documental (cuademes, estudios psicopedaghpicos)
y las visiones de los adulios que acompafiaron el
proceso imadres, maestras, psicopedagogas). Hoy
s netoman los procedimicntos melodologicos con la
posibilidad de enriquecerlos con la observacidon
etnogrificay el estudio comparativo. El trabajo que
s presenta aborda las historias escolares de alumnos
de segundo grado v |a particular perspectivadidictica
de la ensefiunza de la lectocscnitura en sus escuclas.

2. Segundo grado: una vision de su

Unade las primeras hipdtesas que formulo nuestro
equipo, desviaba la atencion de I investigacion
centrada en el aprendizajc en primer grado
entendiendo que segundo grado seria el estadio
en guese integran los aprendizajes que permiten
lograr la competencia lectoescritora bisica. En
este sentido sdherimos a 1a propucsta de Giordan
{ 1996 de que "los estudios sobre aprendizaje exigen
investigaciones especificas que se sitianen el punto
dhe comverpencia de ko social e instiicional {escuelas,
centros culiurales son, en principio, mstimciones ), de
lo peicoldgico (las estructuras mentales movilizadas
por el alumno en la situacidn de aprendizaje, no las
fscubtades mentalesen gencral), y de loepistemoligico
(la estructura y elaboracién del saber)”. (Giordan,
1996). En nuestro invesugacitn, nos concenirumos
en ¢l 2* grado de la escuela, en los estructuras
mentales activadas en el aprendizaje de la
lectoescritura, en el propio sistema de produceida de
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la lengua y en la propuestadiddetica para incidiren el
sprendizije. Con respecto a la hipdiesis, precisamaos
que la competencia lectoescritora  bdsica se
reconoceria a partir de dos indicadores:

a- la escritura independiente de textos cortos,
coherentes, empleando comectamente la clave
primaria de escritura (Carbonell de Grompone,
19800 v con letra legible.Se considern que no se
necesita dominar In clave secundaria ni los niveles
propiamente  onogrificos en  segondo  grado,
competencias que deberin lograrse en el resto de la
escolanidad. Recordamos que la investigadora
uruguaya Maria Carbonell de Grompone, realizauna
clasificacion de los errores ortogrificos en cinco
categorias: laclave primarniade escritura (los grafemas
que s¢ comesponden a un dnico fonema: m, s, p. L
etc.); la clave secundaria (dos grafemas se
corresponden a un fonema; Il m, ch); el nivel
onogrifico | (enel gue un fonema puede signarse con
distintos grafemas , por ejemplo c, k, q ): el nivel
onogrifico I (uso de ulde, geminacidn de
consonames.ctc. b, nivel onogrifico I'V { pardnimos ).
Con estaclasificaciin de Carbonell de Grompone se
esclarece que no todos los ermores tienen la misma
importancia: serfa por lo tanto, mds grave confundir
p-t{ clave primaria ) que v-b (nivel onogrifico 1 ).

b. interpretacidn de iextos comos, Eneste caso es
necesano lambién reconocer los aportes  de
Carbonell de Grompone, que sefiala que los ermores
de los nifios de habla espafiola no se caracterizan
como los anglosajones por omisiones, adiciones,
confusiones, sino por La lentited lectora dependiente
del centramiento en el descifrado. Sefiala que por
colomialismd culiural nos ha sido tan dificil reconocer
esta diferencia con los anglosajones, ¥ abona la
hipdtesis de que esa lentitud lectora es producto del
escaso vocabulario visual del alumno logue ko obliga
ddetenerse frente acada palabra gue sumemonano
haya procesado. En labase de la dificultad noestaria
un problema perceptivo sino una dificultad en ¢l
procesamiento de la informacion v suarchivoen la
memmrona a largo plago,

A sn ver se hace necesanio esclarecer qué
entendemos cuando hablamos de que se imtegran
los aprendizajes. Sc consideraque I lectoescritum
implica un aprendizaje complejo que integra una serie
g aprendizijes simultineos o sucesivos, Por
cjemplo, implica el aprendizaje de dos ideas bisicas:
la comespondencia grafema - fonema, vy lu
combinatoria necesaria para producir significados,
Pero ademds, podemos retomar una idea de Plaget
(1984.p.42) - lucgo fortalecida para su uso
pedagigico por Giordan (1996); las estrecturas
cognitivas no solo estardan conformadas  por
nociones, | marco de referencial sino también por
operaciones. Debajo de cada nocidn hay una

operacion, afimaba Puaget. Debajo de lanocién de
PL. estd la operacidn de rotar 3.1416... veces un
didmetrosobre b circunferencia. (Abli, 1973).

En este marco nos preguntamos qué operaciones
estarian en la base de las dos nociones hisicas
{comrespondencia v combinatoria), En este sentido,
nuestras hipotesis seleccionan las operaciones de
interpretacidon, andlisis, sintesis, orientacion
{émporeespacial, discriminacidn auditive viswal,
Todas estas operaciones ¥ nociones resulian
constrocciones lentas y complejas.

Esta perspectiva implica deshechar la idea del
aprendizije comoun proceso lineal de adguisicion de
datos aislados, “Mis alld del aprendizaje de cada
clemento, es necesanio que  intervengan los
aprendizajes higados al conjumo..." (Giordan, 1996).
Concebiro, entonoes, como una sucesion de avances
que implican relacionar lo nueva con lo viejo, pero
también laposibilidad de estancamientos cuando las
CONCEPCHINGS ANteTiones s transforman en obsticulos
ala apropiacion, e incluso retrocesos cuando el sujeto
abandona el intento ante los montos de frustracicn
acumuiada o de lo comtrario, la resolucidn de
confhctos ¥ nievos avances.

Asiconsiderado, drdicticamente deberia bnindarse
oportunidades a los alumnos para realizar este
proceso  complejo  de  apropiacidn,  También
consideramaos como Piaget (1973) que el tiempo es
doblemente impostante ¢n los aprendizages del mio,
tanto en I sucesion como en la duracidn de sus
construcciones, Por eso algunos pueden aprender
antes, otros después, pero todos  tendriin que
integrar aprendizajes bidsicos para el dominio de las
competencias lectoescntons. Lo importanie enlonces
seria armiesgar la biisqueda de dispositivos didéctico
metodeldgicos que permitan lograr esa integracion a
los alumnos de ritmo normal o lento, sindesalentara
los mas dotados. Al respecto sefinlarin Bruner
{1963

"El desiderdtum segiin muchos de nosorros
pensamaos, €5 descubrir elementos o ideas gue
reten al estudiante supevior y al misme fempo no
destruyan o confianza v el afiin de aprender de
guienes san menos aforiunados. No nos hacemos
ilusiones sobre la dificultad de este procedimiento,
v, &tn embargo es el dnico que se abre arle
nosotros si es que vamos a la prosecusidn de la
excelencia ¥ al mismo tempo a honrar la
diversidad de los talentos guie hemos de educar.”

3. segundo grado: una mirada sobre la tarea
docente

Como le hemos asignado tanta importancia a la
estructuracidn pedagdgica de segundo grado en la
consolidacion de las competencias lectoescritonas,
indagames sobre lo tarea docente en ese grado o
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traviés de ln histora escolar de dieciséis alumnos de
siete escoelas de Santas Rosa, El andlisis se realisda
peartir de entrevistas con los maestros, andlisis de sus
apreciaciones en Libretas Escolares, y Legajos de los
alumnos, andlisis de las targas en el cuademo escolar
y observaciones de clases, entrevistas v diagndsticos
psicopedaghgicos a los alumnos. Encontramos
resistencins institucionales para laincorporacion deun
observador, aun con la amplia disposicidn
demostrada para realizar las entrevistias, monivo por
¢l cual se reahizaron observaciones s6lo en tres
escuelas,

El amilisis de la informacion recabadi,., se realizda
través de laselecowin de cmco unidades seminticas ©

o Las actividades seleccionadas por los docentes
para ¢l aprendizaje de la escritura.

b, La seleccidn e integracidn de los contenidos,

€. Las evaluaciones de los docentes v ¢l rescate
del error.

d. Los juicios evaluatorios ante las dificultades
esonlares.

e. La vinculacidn de los aportes tedricos de la
formacidn y la prictica docente.

31 Las actividades seleccionadas por los
docentes

Se observa en quince de kos cuademos analizados
que la mavoria de las actividades de los nifios
consisten en copias ¥ completamiento de lagunas,
Mientras en In teorin los docentes exalian el enfoque
constructivista del aprendizaje. en la practica los
cuadernos son  testimomos de la  alarmante
proliferacidn de copias. Durante s observaciones de
clase, tnmbién se his constatado esta caracteristico.
En estos casos, los docentes escnben enel pizamin v
Jos alummnos copian. Setranscribe el testimonio de una
observacidn de clase de la histonia N°4:

“.Ahara la maestra les pide gue sagquen sus
cuadernos; la mayoria de los alumnos esiin
disfraidos. La maesira les pregunia-; Qué lex
pasa? {con voz fuerte) fodos hacen silencio v se
porten @ copiar Lo gue la maestra escribe en el
pizarrdn. Nicolds se levanta v conversa con ino de
SHS compaiieras v regresa o su banco, Luego se
levarran otros dos chicos ¥ van a Cofversar oo
Nicolds: mieniras la maesira sipue copiande, I
mitad del curse conversa. La maestra indica gie
defjen de copiar v explica la consigna del pizarrdn,
fuego los alumnes siguen copiando... Nicolds no
entiende qué dice en el pizarrdn y le pregunta a la
maeitra v ¢lla le indica la palabra. ™

En algunos casos, se copian textos con lagunas
{choze ) para que los completen los alumnos. Abundan
también los crecigramas que son copiados por el nifio
v que implican minima actividad mental. La mayoria
de las veces los alumnos deben hacer el marco del
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crucigrama copiando todas las letras v dejando un
espacio para completar. Las actividades se
iransforman asi en rubnanas, capaces de ser
completadas mecinicamente y sin compromisodel
pensamienio. Disociaciin marcada entre el hacer. cl
sentir v el pensar. Unode fos cuademos sinembargo,
presenta actividades vanadas de produccadn escrita,
em base a cuentos a partir de los que se integran 1as
tareas de lengua v matemdticas. Se acompafian,
testimonios de los cuademos escolares includos en
oS casos restantes,

Historia 3.

S¢ transcriben wadas las actividades de lengu
realizadas desde el 13 de agostoal 13 de setiembre;

1. JONOMATOPEYAS!

Excribo ruidifos

Completo la ovacién (Lo que 3¢ transeribe es
una copia en la gue el nifdo sdlo escribe o que
aparece subrayadeo)

El reloj suen jtoc foc toc toc? (Mo se ha
cormegidioni lnomision ni los signos de intermogacion)

El martillo hace fon-ha-ha-ha?

. Lax govitas al caer golpean ;eguweey

Evaluacsdn : MBien! (Sin mnguna correccion, El
nifiocomo aprendiz active, solo escribe nnditos)

2, Leo la hisrorieta. (Hay una historieta pegada)

1. Cémo seria e mdguina de volar?

Fuera Drirro

(Copiacon lagunas. S6lo tene que escrbir custro
palabras vy hacer un dibujo).

4. Escuchamos las historias de Mabias que
credron mis compafieres, (1a maestr cormige o por
e, eneste tlo).

5. EI sarélitie artificial (Copia con cuatro
lagunas)

Cono cemos las gifengs parabolicas gue nos
aviedan a ver los imdgenes gue toma el saré lite

il

Dibuge o pego la imgen de una anlena
parabdlica v un satélite artificial.  {(lared sin
COMTERT )

. Separrar en silabas (51 hacer)

7, Tareasin titular

Tres pregunias copiadas gue perniten escribir
stete palabras, Sin respondes una pregunta. Muchos
EITOres 10 COmegin: eparge por espdrragos; alcauci
por alcauciles; hampihi (no se sabe qué quiso
escribir); alcascin por alcagciles; faltan todos los
acenios v csiin sin cormegir)

B. Arme wna lista de verduros v frufas con Sis
precios,

Sdlo hay dibujos, sin hstas ni precios) Evalusciin
: jHermaoso!

. Aneta log arowrias giee (incompleto)

Luego hay dos oraciones , una incompleta. Sin




COITEET.

I Partentes cercanos en excala de menor a
maryve @ mienor. line con frechas,

Slo copia ocho palabras: popis  abuelo
hisabuela  rararabuelos Tio ex el Ppet [ sin
comnpletar, sin unir con flechas ). No se sefialan los
CITONes.

Evaluaciin : MBien.

1 1. Tares sin tstular

FEspesias

103 HOSOINOS COMEmOS Are Creser Sanos v ser
alte. {Borroneado v sobrescrito)

51 o comds no fememos fuerza ni po des mos
creser(podems)

lox alimenios hay que que comerlos para creser
zunos v fueries

Puede obscrvarse, no solo la escasez de tareas de
escritura sino también que las mismas limitan L
actividad del alumno, con reiteracitn de copias y
cloze. Hemos caraclerizado este tipo de tareas que se
observan en los cuadernos  como esterectipadas,
carentes de incentivacidn, v rutinarias: noexigen la
implicacion del alummno m desde el interés, ni desde el
pensamiento, Laescash produccion escnta queseha
detectado se centra en la unidad palabra. En el caso
ipue irunscribimos, por gjemplo, on un mes sélose han
elaborado tres oraciones en las que no se comgen
nada més que tres ermores,

El resto de los cuadernos con excepeidn de un
Cas, presentan |as mismas caracleristicas generales
en o relativo a copias y cloze, ¥ en muchos se han
ohservado hojas folocopiadas, borrosas v pegadas
enlos cuadernos. Allllas tereas de bos nifios implican
lambién escasa actividad mental, proliferando los
ejercicios de seleccidn milltiphe, que sdloexigen hacer
cruces, pero no producir discursos, Algunas de las
fotocopias raen cuestionanios de comprensitn

lectorn, per sus preguntas son tan obvias que el nifio
pucde responderias copiando textualmente de la
lectura. También es comin advertirmucho borroneo
empleando cormector. La propaesta de tareas resulta
contrsdictona con una perspectiva constructivista, no
hay oportunidades para la construccidn  de
conceptos, m de procedimientos. Las actitudes
positivas hacia la produccidn escrita lampoco peede
desarrollarse con tareas tan descontextualizadas v
carentes de Mractivos,

Sicomparames las tareas escolares con la cultura
del nifio encontramos. entonces, mds distancia con los
propios intereses infantiles. Alcolondoy dindmica de
los jueguitos electndnicos, al mundo de jugueies
animacdos, de bos software ¢ Intemet, contraponemos
estn cultura escolar de copias, cruces, clowe y
fotocopias desvaidas, Sin bien ¢sta prictica escolar
se aleja de la propucsta constructi visti, no podemos
identificarls con la perspectiva conductista, ni
guestaltista u otras. Mis bien se caracteriza por la
ausencia de marcos tedncos v dingida desde el
sentido conmiin,

Nos preguntiunos qué responsabilidades les cabe
a los tedricos sobre extas prachcas ingenoas de los
docentes, ya que s¢ ha criticido tanto su accionar
didictico gque han ido eliminando soportes
metodoldgicos: ya no se controla por ejemplo, la
forma de la letra; salvo en un caso, en el resto no se
hacen dictados {(que podrian asumir ba forma de
avtodictade o partr de imdgenes), no se realizan
tarcas complementanas con los ermores, La aparente
importanciadada a lncreatividad y espontaneidad del
nafoconfonmauna visidn exagermdaments mdividualista
gue olvida al sujeto comao ser social que emplea la
lenguaen la comuncackn, Lamdsmase transformaen
exigencia social v espo lnborml en el momentoengue
para conseguir trabajo se le solicita cartas de
presentacion manuscritas y hechas en el momento, La
letra finalmente se constituye en

umi norma de excelencia para la
evahlmciondel domimo lingtiisteo

a pesar de que yano es motivode
ENSENNEL

Se acompana un testimomode
la escritura de un alummo e
segundo grado con  severas
disgrafias, al que no se le ha
enscfiado el movimiento que
permite construir cada grafema y
su  proporcionalidad. La
percepeiin de la forma es

movimiento, decia  Lauretta
Bender (1993}, pero parece gue
nuEsira escucla ha olvidado las
praxias,

s JRSLEN



En este tipo de actividades también es posible
detectar no s6lo I carencia de soportes leoncos
desde la Psicologia del aprendizaje, sino también
desde el campo disciplinar de la Diddctica.

Pucde observarse en la generalidad de los
cuadernos ka ausenciade actividades de consolidacion,
las que permiten retornar sobre Ui NOCOn pia su
aprendizuje. Ausubel {1973) lamaria a este prncipio
consolidacion, o sobreaprendizaje; la revisita de
la materia para Bruner (1969); ¢l ejercicio, para el
asociacionsme; la autopraxia del vigjo Maestro de
la Didfctica Juan Amds Comenio (1978) la
recuperacion, de Gagné (1977) el ejercicio
operatorio de los neopiagetianos, Parecieri que cs
uno de los pocos principios reiterados atravésde la
historia de la Diddctica. aungue revestido con
diversas formas a medida que los contextos han
cambiacko,

Asf por gjemplo, Agbli (1973) retomd la idea de
ejercicio operatorio pero se aleju del ejercicio
propiciado por ¢l conductismo que podia implicar
repeticidn mecinica y estereotipada, Ante esie nesgo
se piensa que el ejercicio tiene gue comprometer la
mente, el pensamiento; debe dar oponunidades para
repensar l2 nocidn que se estd aprendiendo. por eso
s¢ Io califica como operatorio. De ahf la necesaria
creatividad del docente para idear oporfunidades de
usode la nocidn en tareas gratificantes y atractivas.

En este sentido nuestra propuesta pone énfasis en
el empleo de ayudas diddcticas (desde jucgos a
software educativos). La faltade consolidacidn del
aprendizaje en las historias escolares analizadas,
dificulta la construccion de generalizaciones ¥ o
adquirido en la primer presentaciin del contenido, se
almacena en memorniade trabajo, peroante L falta de
uso no vuelve a ser recuperado y no ingresa a la
memona a largo plazo.

Se pcompafia un estimonio sobre los contenidos
de Lengua abordados y la falta de tiempo dedicado a
laconsolidacidn.

Historia N° 2.

13 de octubre: Descubrimiento de América
{Copia)

I4 de octubre: Poesia . Buscar verbos

15 de octibre: Lecrura, Sustanfivos. Separacidn
on silabas.

16 de octubre: La familia { copu)

20 de octubre: Fotocopia: lectura de fexto; con
palabras sueltas armar oraciones,

21 de octubre: Peter Pan v las estrellas.
Cuestionario.

22 de octubre; Lectura: Texto narrative. Lso
de diccionario, Completar cloze,

28 de octubre: Léctura: texto informative.
Comprensidn lectora: cloze.

Ninguna de las nociones incorporadas ha sido

consolidada y se presentan nuevos contenidos diaa
diia. Hay escoso trabajo sobre repertorio Kxico. en las
lecturns analizadas, v no se vinculan los contenidos
anteriores con los posteriores. En este caso, Pamela
no ha podido diferenciar verbo, de sustantivo y de
adjetivo, y en su listado de verbos extraido de ln
poesia figura toda ¢lase de palabras, La docente
evalia poniéndole un carel: Debes atender las
consignas y tcha las palabras que no comresponden.
Estos contenidos (¢lases de palabras) no se
retomaron, y s posiblemente se volvieran a prescntos
de esta forma, tampoco se alcanzaria a construir la
generalizacion gue permita incluir todos los nombres,
en la clase sustantivos ¥ excluir de esa clase a los
verbos y adjetivos. Se recuerda que  una
gemmli:am‘nmcmcpmmwmuu}tpﬂfimlmién
de casos con un aspecto semejante y la exclusion de
los que carecen de esa caracteristica comin. Esta
forma de presentacion  momizada no permite
construir las generalizaciones (Conceptos).

3.2, La seleccton e integracikin de contenidos
Tal como se presenid en ¢l Testimonio 1. se
obeervaen las histonias analizadas -con laexcepcidn
de un caso- una seleccidon de contenidos sobre los
que no se retormi, que no s¢ vinculan entre si, pero
tampoco han sido secuenciados, por o lanto no se
advierte en la organizacitn de los contenidos los
principios de secuencia, continuidad o integracion.
Aparccen Com clementos yuxtapuestos, con Himites
precisos entre unos y otros, loque Bernstein (1959
caracterizaria comode clasificacitn alta: contenidos
aisludos por fuertes limites y sin vinculaciones entresi,
loque impide al alumno una mirada integradora ¥ po
lo tanto dificulta el procesamiento de Ja informacion
paraincluirla en las redes seminticas existentes.
Puede observarse en todos los cusdernos muy
escas0s contenidos vinculados a las claves de
escritura, dando por sentado que los nifios dominan
el oidigo. Enlas historias analizadas se hace relevante
el sistema adaptativo de los nifios que encabren su
dificultad para la codificacién, esmerindose en las
copias, pero aparcciendo las mismas, claramente ¢n
los escritos espontineos. Como hay tan pocas tareas
die produccion escrita, las confusiones, y omisiones, la
imposibilidad de reconocer la unidad palabra, eic. no
son tenidas en cuenta por los docentes. Laomision de
contenidos sobre la correspondencia  grafema
fonema, las unidades lingilfsticas letra, silabi, textos ¥
la falta de consolidacion de las nociones aprendidas a
nivel de segundo grado, son problemas graves que
inciden en las dificultades lectoescritoras de los
alumnos y porende en lacalidad de los aprendizajes.
Historia 10. Contenidos sobse lengua escrita
desarrollados en veinte dias, sin contenidos
relacionados con la clave de escritura a pesar de
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errores generalizados en suuso,

1. Repertorio léxico (Uso de diccionairo)

2. Relato sobre el flantista de Hamelin,

3. Hacer una historieta sobre el falutivta de
Hamelin,

4. Hacer wna historieta en la compuiadora
sobre el Flawrisia,

S.Lectura: el nacimienio de un voledn

6, Cieestioniario de comprension lectora

7 Leciura: Laura, la cocinera.

8 Cuestionarip de comprensidn lectora.

9, Lectura oral. Buscar sindnimaos.

M. Relarar por éscrite la lectura.

I Lectira : Noche de mivterio. inventamos un
cuento,

2. Trabalo con la computadora v el libro,

Este cuaderno es el que se ha considerado
exclusdo de fos restantes quince ESITMONINS ¢N CUAnio
a la integracidn de bos contenidos, Perose advierte la
falta de contenidos vinculados a las claves de
escrtura, su centramiento en textos, obviando las
unidades linglisticas letra, silaba v palabras. En
nuestro case, los tres nifics observados escriben
penosamente v sus relatos resulian iminteligibles por
omisiones, confusiones v disgrafia.

A3 La evaluaciin y el rescate de los errores

Muestra indagacion detecta a la evaluacién como
uno de los aspectos didécticos mis conflictivos en
estos segundos grados analizados, aun presentando
caracteristicas diversas, Algunos cuademos aparecen
com casi indas sus tareas sincormegir, Podemos Hamar
i estos casos la amnesia de la evaluacidn, Los
docentesque manifiestan esta actitud, han olvidadola
evaluacion en su prictica docente, por lo tanto
carecen de informacidn sobre ¢l proceso de
aprendizaje de sus alumnos ¥ no podrin imaginar
ningin cambig en o practca yaque al noevaluar a bos
nifios tampoco pueden analizar si las treas dadas
estin, por ejemplo, acordes a las posibilidades de los
alumnos, si las consignas sonclaras, en fin, les faltan
elementos para analizar su propia prictica y por lo
tanto no pueden vivenciar la necesidad de cambio,
Todas las dificultades son expulsadas fuera del aula
Onros docentes, commigen errores, dejando muchos
otros sin sefialar. Llamamos 3 estos  casos,
desvalorizacion de la evaluacion, pues no la
conctben en su poder educador. No avizoran gue st se
evihia, y se analiza el ermor puede volverse a ensefiar,
¥ en esle caso podria lograrse aprender. Hemos visto
en alguno de los casos presentados, que el docente
mirca ¢l error (por ejemplo la histoga 3 y 2
presentadas ) pero no indaga las cavsas, no le brinda
Nsevos casis para que bos analice, en fin, no hace uso
constructivo del error. En el caso 2. la nifia extrae

como  sustantivos, cualquier palabra (verbos,
adpetivos, sustantivos), pero la docente en lugar de
plantearse la hipdtesis de que esa alumna no ha
comprendido la clasilicacién de palabras pone el
carel: - |Leabien las consignas! Hemos notado gue
le cuesta al docente analizar ¢l aprendizaye, se
concentran en las producciones v si ¢stas son
inconmectas apuntan hacia la distraccion, ¢l desintends,
1a falta de atencidn, no se plantean ¢l no aprendizaje
por falta de comprensién. Pero ¢l docente ex un
eslabon del sistema, hay en su entormo, directores,
coordinadores, especialistas en Psicopedagogia que
tampoco han advertido la problemdtica creada en
tomo a laevaluacion,

Mo hemos encomtrado en ningin cusdeno, ni en
las observaciones, actividades que le permutan al nfio
repensar la nocidn erdnes. Sin necesidad de volvera
la traddicion de escribir cien veces las palabras con
errones, o rehacer una redaccion, pueden hacerse
ofras  ftarcas como mimimdviles, pizarritas
mtocormectivas de cuaderno o de aula, ficheros de
palabras, evaluasciones en parcjas, ctc. Comenio
sefialaba que el "uso hace artifices”™. Usar, en nuestro
casores escnbir, es leer. Y agregaria el Maeswro, se
aprende a escribir, escnibiendo, se aprende a leer,
leyendo. Si no se rescata el error para posibilitar el
conflictocognitivo que permita la reconstrucesin de La
idea, el alumno confirma sus concepciones v nao se
problematiza para el cambao,

Finalmente otro grupo de docentes no emplea la
evaluacion porque eésperan gue el nifio solo,
reconstrnuink las nociones ermineas. a estos casos los
hemaos clasificados como desvalorizacion de la
evaluacion adulta por concepcidn
autoestructurante del aprendizaje. Al considerar
¢l aprendizaje como un resultado del estado de
desarrollo del alumno, el mundo adulto gueda
inhabilitado para incidir en el aprendizaje mientras no
estén preparadas las estructuras mentales del mifio.
Tomamoes la Historia N°1 para ejemplificar estos
casos y se lo compara con caso 3 del mismo grado,

Cuaderno N°1 Cunderno .

Pedido un zapare rome Pedidos de un zapato
oty

Degademinar, ¢ Proguéd no me defas
descanuar?

CORPrELC WAoo & Progué no te
comPras un zapato?

Frofavaor Jio me Pone un
corddn ?

Evaluacidn docente:

MUY BIEN BIEN!

La evaluacidn docente que no sefiala errores le




confirma al nifio que no tiene que preocuparse por la
codificacitn, dando prionidad a laexpresidn personal
sobre la comunicacidn social, Porque en realidad
existe una convencidn social que dominan los
sociodialectos de prestigio. Dejar al nifio inventar
su propio codige estaria negando la condicién
social del aprendizaje v la discriminacidn gque a
partir de alli se gemera. Tal como sefialara
Perrenoud, las jeranquias de excelencia (mejores
peores alumnos) no dependen exclusivamente del
docente, los mismos nifios formulan esa jeranquias,
clasificando a sus compaficros. El fracaso escolar
comienzi a partirde la imposibilidad del docente para
diagnosticar el no aprendizaje y poder brindar nuevas
oportunidades para reconstruir emons. Es decir que
al contaminarse la evaluacidn con la imagen del
castigo se le negd posibilidades educadoras. Sin cier
en la ingenuidad de omitir las vinculaciones de
evaluacién y poder, y aun porque s¢ la considera
desde una perspectiva politica, es posible pensar la
evaluacidn educadora sin esperar el descubnimiento
autdnomao del nifio.

34. Los juicios evaluativos ante fas
dificultades escolares.

Los docentes entrevistados acerca de alumnos
con dificuliades en el aprendizaje de la lectoescritura,
tienden a vincularlas, en primer lugar al desinterés del
nifio. su inseguridad o lentitud. A vecesen segundo
lugar aparece La falta de competencia lectoescrntora,
en Obros i SKQLIEra S¢ la mencioni.

Por ejemplo. la Historia 10 nos presenta a un
alumno con dificultades severas en la lectura, por
centracién en el desciframiento. De esta manera su
lectura se hace lenta, entrecortada con contimoos
retrocesos, con bo que no logra interpretar o leido. Su
eseritura ademias de una marcada disgrafia, presenta
cificultides parn individualizar les unsdades lingilistcas
y establecer La relacidn grafema fonema: con ré
{encontnd); sa Ivase (salvarse); di joque (dijo que);
ami gode (amigo de). De su lectura grabada
exiraemos el siguienic lestmonio;

“Un dig # lle- gd ega- ron los | Hegaron dos /
reloned.., wn ve - so le lo lle a-lle se lo con con co
- mi-e- ror. " Texto: Un dia flegaron dos ralones. ..
Una vez alli s¢ lo comieron .

En sintesis, su aprendizaje lectoescritor se hi
estancado en estadios arcaicos v encontrindose en
segundo grado le e imposible comumcar una ideacn
forma legible. Sin embargo el andlisis de los
documentos escolares centran su atencidn en olros
aspeCios:

Libreta escolar:

Primer grado: L ex wn nific muy disperse al que
le cueste mucho la concentracidn.  Deberd
esforzarse para poder confinuar avanzands.
jEsmérate!

Primer grade, segundo bimesire: El
comportamiento de L. no beneficia su aprendiziye.
Tiene dificultades de escritura v le cuesta
reconocer mimeracidn, o gue sumado o Su
consfante movimiento, dispersidn v peleas con sus
compafieros hace que no logre los frutos deseados
en si fared,

La maestra de segundo grado, sin embargo, ha
detectado sus dificultades lectoescritoras ¥ no las
asigna i problemas de comportaniento,

"L responde con entusiasme @ las exigencias
del docente, trata de superarse en la escritura de
textos cortitos contando un cuento, una pelicula.
Sigue practicando”

A pesar de que la maestra loha resignificado, en
su cuzderno deja constancia de la siguiente
evaluncitn: Lecriera! Breno, cunndo, enrealidad, no
puede, ni sabe leer. Nuestro diagndstico loubica, cn
nivel lector de frustracidn, con incomodidad fisica
evidenciada, fuerte nerviosismo v pérdida del
significado. Sus escritos, muy borroneados, estan
todos evaluados positivamente, aunque ladocente ke
enlaza silabas para formar palabras o cortas la sflabas
incorrectaments onidas. No hay tareis para un uso
constructive del error, El nifko no ha comprendido el
sistema de produccién de la lengua v anle un
vocabulario  almacenado  escaso, recurre  al
desciframiento que implica detenciones ¥ relrocesos
que entorpecen la comprension  lectora.  La
evaluacion no ha sido valorizadd en su poder
educador.

En la Historia N° 4, la docente manifiesta en la
enlrevista que [ene un nifio repiticnte, que presenta
dificultades en su letra, se le va deformando cada vez
mis, copia cualquier cosa, tiene ermores orogrificos,
no aticnde en clase, pierde ¢l tiempo comiendo o
conversindo con los amigos. " Desde el nifio no hay
interés, hay problemas de integracién con los
compafieros... la mayoria de las tarcas estin
incompletas”,

En el Legajo personal s¢ lee: "Rendinmiento
minimo. Comenzd con entusiasmo pero pronio
perdié el interés. No terming las actividades
minimas de cada asignaturn, Letra ilegible, copiacon
numerosos emores,..” A su vez el alumno ha
introyectadoestaimagen del fracaso, y en laentmevista
manifiestaque “s¢ distrae mucho en laescuela, por
es0notermina bis tareas.,, Tengotres amigos, ellos no
me cargan sobre mi dificultad”. Su discurso estd
indicando, por la importancia otorgada a lanegacitn,
que ¢l resto de los alumnos “lo cargan por su
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dificultad”. No se podria esperar que aprenda solo,
cuando €] contenido a aprender se vive como
amenazanie, ¥ permanente fuente de frustracion.
Durante tn ehservacion de clase, el nifio sigue en la
hoea de Lengua con I tarea atrasada de matemdtica,
despudés no puede entender la consigna de la tarea de
lengua que estin desarrollando sus compafieros,
Mientras la maestra escribe enel pizamdn &l comolos
demds mifios estin distraidos v comversan. La docente
ha centrado la problemadtica en el desinterés, la
distraccion del alumno. Pero al hacer el diagndstico
pedagigico del mio s& constata mvel lector de
frustracién, y pérdidade significacian de bo keido. Con
respecio a su esoritura pucde considerarse unn severa
disgrafia y errores generalizados de clave primaria y
secundariz, Mo oex el

En la entrevista la docente sefinla que la nifia ™.
tiene un problema de inseguridad. Se olvida de
todo, ex un despiste total”

Como se observa se hace fuerte énfasis en su
distraccian, lentitud, falta de atencidn, insegurnidad,
Inmadurez, sin mencionarse que hay unestancamiento
severoen ¢l aprendizaje lectoescritor: lee con penoso
desciframiento y escnbe con dificoliades de diversa
indole,

A5, La vinculacion de los aportes tedricos de
la formaciin y la prictica docente

Ya s hasefialado en el desamollo del andlisis, que
1oz pricticas docentes no se vinculan a los de marcos

desinterds ¢l origen de
su problema, mas bien
como no domina las
claves de escritura,
escribe  lentamente, se
atrasa ¥ comon
consecuencia  pierde
interés en la  tarea
propuesta,

Enel caso6, la docente
pone  carteles como el
sigunente; | Letramds clar!
pero no figura ningtdn
testimonio en el gue se le
enzefie la forma ¥
proporcionalidad cormecta
de los prafemas, muchos de
los cuales realiza con
movimientos  rotados,
erripdeanchs ln misma altura
parn vocales v consonanies.

El Boletn de 1* grado
del caso B, consigna: Ex una nifia de poca atencidn,
desordenada, distraida, pero no hay ninguna
observacion sobre el aprendizaje lectoescritor.

En el siguiente bimestre se consigna que * debe
repasar en lectura v dictado”,

En ¢l 3* bimestre figura: Continia distraida.

En el 4° bimestre: Posee ritme muy lenio de
trabajo, ¥ 5 muesira insegura.

Enel 1*bimestre del afio siguiente se consigna: £
un poco inmadura, su atencidn se dispersa con
[frecwencia,

En el 2° bimestre: Continia muy distraida,

Enel 4° bimestre: Ex una nifia que presia poca
arencion v necesita gue la aviden en su farea

En lnentrevista ln propia ahemng sefiala que o que
miis le gusta de la escuela son los recreos porque
descansa: " Stempre me borran ol pizarrdn rdpido
¥ vor soy muy lenta”,

Testimonio Cuaderno NS0

tedricos de la formacion, tanto en los apories de la
Psicologia del aprendizaje comode la Diddetica
Nuestros docentes tienen una fuerte formacion
tednicaen la perspectiva psicogenética, sin embargo,
durante su prictica se evidencian contradicciones
severas con la propuesta. Por ejemplo, se presentan
contenidos nuevos, sinanalizar las ideas previas de los
alumnos. Ninguno de los cusdernos analizados
presenta indagaciones que le posibiliten al alumno
cxplicitar sus. CORCEPCiones; ni -s¢ encueniran
propuestas del docente para que el alumno realice
anticipaciones, ¥ luego las contraste; o vincule
aprendizajes previos alos muevos. Podria mterpretarse
que ¢l docente tiene dos posibles representaciones: la
mente del alumno no tiene ideas previas sobre el
material que s¢ le esti presentando, o que todos los
alumnos tenen las mismas construcciones

mentales previas,



Setoma lahistoriaeseolar N7 paraejemplificar
este aspecto, desde el cuademo escolar,

Diesde ¢l 5 de agostoal 27 de agosto se irabajan
eri los cwadernos escolares distintos contenidos de
lemgna. El dia 1 de setiembre se cambia de tema ¥
se incorpora como contenida el Tiempe futuro. La
actividod que deben realizar los nifios consiste en
* pasar oraciones o future”, Matlas hace una
oracidn v en la sigidente la maesira coloca el
cariel “Actividad terminadn por la maesira®. Al
dig sigidfente IACONPATa NI TEME RUEVOD los
adverbios. La consigng en este case es la
siguiente; Completar  oraciones  empleands
adverbios: muche, poco, alguno, ningung, nada,
Matias completa lagunas en oraciones que esiin
escritas con lefra de [a maesira.

“Hay muche verduras de haja.

Hay alguna frufillas.

Hay pousapa ... sobrescrite y no i« lee)

Hay glguno limones,

No hay nlngung fomaie.

EVALUACION DOCENTE: BIEN. pocas | se
refiere a lo que debid excribir por poasapxa)

Se destaca la falta de andlisis del docente de las
concepeiones de los alumnos sobre la nocidn de
futuro y de adverbio, y lambién de todos los demds
contenidos  presentados.  Ademids se pone de
manifiestiola desvalonzaciin de laevaluackon, yaque
no 5¢ han marcado los errores de concondancia.

En sintesis, luego del andlisis realizado, se detecta
una marcada desvinculacion de los aportes tedricos
de la formacidn, con las pricticas docentes,
constatada por los siguientes indicadores:

JEscasa actividad productiva de los nifios (sin
embargo, concebidos como sujetos activos en ¢l
aprendizaje, desde la teoria);

No se bucean las concepeiones infantiles.

Mo se vinculan contenidos y se omilen contenidos
valiosos para el aprendizaje lectoescritor, Por
ejemple, no s¢ rabaja la CGF (comespondencia
grafema fonema) y no se perciben las dificultades de
los nifios en la codificacidn y su centramiento en ¢l
descifrado.

Laevaluacidn noseconcibe en su relacion conel
aprenclizaje, por lotanto no se laemplea par rescatar
informacidn sobre la marcha tanto de la ensefanza
como del aprendizaje. Hay casos en que el docente
confirma desde la evaluacidn construcciones
ervdneas a las que no se da oportunidad de repensar.

No s brinda posibilicades de consolidacion de
los aprendizajes con lo que obtura el aprendizaje de
conceplos y de procedimientos. En este caso desde
la perspectiva de Quiroga ( 1994), el adulto puede a
travies dee su tarea facilitaru obstaculizar ¢l aprendiz)e
v si novse permite al alumno categorizar laexperiencia
por falta de oportunidades para emplear lo

aprendido, cn realidad se obstaculiza el aprendizaje.

. Novse ticnen en cuenta [os principios de secucncia
g integracidn, Los contenidos plomizados aparccen
sin  vinculaciones entre si, demostrando una
clasificacion fuerte que dificulta su procesamiento e
inclusicn en las redes semanticas de bos alumnos.

Mosetienen en cuenta los inteneses y ni lacultura
infantil. Las actividades son nutinanias, poco sractivas
einvolucran minimamente el pensamiento del nino.
Salo un cusderno presenta empleo de avudas
didédcticas: pelicula, cuento y tareas en compatadora
{el caso del Flautista de Hamelin presentado).

Los marcos fednicos de la formacion ¥
capacilacién no cstin alumbrando  la prictica
docente, gue finalmente resulta comandada por
representaciones de  sentido comun, adhenda
acriticamente a los aportes editoriales y a ciertas
prescripciones  descontextualizadas de algunas
propuestas sicolidgicas: noayudar al nifio; no comegin
sus errores porgue solos irdn aprendiendo, solicitudes
expresas a los padres para que no ayuden, en fin el
mundo adulto desentendiéndose de un aprendizaje
social tan valioso como el de la lectoescritura.

4. Las transformaciones que avizoramos

La primera parte de la investigacion centradaen el
andlisis de cinco casos de adultos de éxito, hoy
profesionales, que pasaron por la experiencia del
fracaso escolaren la década del setenta, confirma la
validez predictiva del sistema de recuperacion usado.
El ARRUMACOS se ha transformado hoy cn
softwire para la lectoescritura inicial y, se lo emplea
en situaciones de intervencidn diddctica a partir de las
cuales se estd indagando sobre los procesos
cognitivos implicados en ¢l aprendizaje de la
lectoescrituray el impactode latecnologia sobre bos
mismos. A diferencia de otras investigaciones
educativas, nosolros  decidimos  analizar  las
producciones de los nifios a partir de lo cual
construimos un disefio provisional del funcionamiento
cognitive en el aprendizaje lectoescritor
desarrollamos una propuaesta didactica. Suaplicacion
irfa confirmando o no las hipdtesis provisionales
acerca del mismo, Decimos provisionales porgue en
el marco de la investigacion  accidn podemos
replantear hipitesis, o twransformar el misme
dispositivo disefiado, en una esparal dialéctica que
enlaza teorfa v prictica. Hemos seguido durante
nuesira investigacion, ¢l aprendizaje lectoescritor de
nifios con rimos escolares previsibles, ¥ tambidn
casos de superdoiados ¥ en esta nueva clapa nos
concentramos en diez alumnaos sin COmMpPromisos en
las funciones intelectuales superiones pero con
dificultades marcadas en el aprendizage lectoescritor
y cinco casos de nifios con sindrome de Down,




A pantir de cstas indagaciones hemos considerado
que segumdo grado seria el estadio clave en ol
aprendizaje de In lectoescritura v en el cual podrian
prevemirse las  dificultodes  lectoescntoras.
Consideramos que en primer grado de escolaridad
pueden haberse empleado diversas estrategias de
aprendizaje (ascendentes o descendentes) que le
permiten al nifio construir la hipdtesis alfabéticn
(Ferreiro, 1987), S5in embargo, los lectores de
segundo erado indagados, al enfrentar los textos
disenados para ellos, presentan un modo lector
silabico, aun los que no manifiestan dificultades en la
lectoescritura. Se deticnen ante las  palabras,
balbuceando lentamente, con retrocesos que le
difscultan la construccidn de significados., Se produce
entonces, un centramiento en el descifrado que toma
lentala becturs. Esta lemitud no serfa riesgosa mientras
e comprometa la comprension  de  textos.
Especialistas como Quirds (1980) o Huerta ¥
Matamala (199%6) sefialan que estas dificultades
lectoras  indican que no s¢ ha logredo la
automatizacian de los procesos lectoescritores, idea
que no companen aulofes que hacen  fuerie
centramiento en los procesos de adivinacidn
implicados en la lectura. Gromipone ( 1980), explica
las dificultades en la lectura del espaiol por la
carencia de vocabularo visoal almacenado en la
memona, por lo que el lector debe recurir al
procesamiento por descifrado, lo que hace lenta su
lectura. Nosotros que adherimaos o esta propoesta,
nos preguntamos gué wdeas y operaciones mentales
estin en la base de las nociones lecipescriloras, afin
de poder organizar dispositivos diddcticos que
incichan sobre ellas.

Los principeos hipotétions sometidos a mdagacion
serian bos siguientes:

El aprenhzage bectoescritor jere ¢l dommiode
dos nociones : la comprension de Ln comrespondencia
grafema fonema, (CGF) v de la combinatoria{Cao),
¢l sistema de produccidn de la lengua.

1%, Una vez que el nifio ha comprendido la CGF,
(2 1a forma | le commesponde el somido 1) adn no ha
completado su aprendizaje lectoescritor. Debers
construnr las regulandades comrespondientes: las
generalizaciones que le permitan clasificar todas ¥
cada una de esas comespondencias. Esto implica
poder incluir en una close todos los elementos que o
mitegran: formas distintas{ P, p, P, p ) para un mismo
somido p. Es decir realizar las melusiones necesanias,
perotambaén las exclusiones pertinentes: noenra en
esta clase lat, porejemplo, o pesar de su semejanza
en sonido, pues las "pyt” son "explosivas”, Hemos
observado gue ain habiendo construido la hipdiesis
ilfabeética, puaden constatarse inferferencias deunas
formas o sonidos sobre otros, lo que daria b pasta de
que min no se ha logmado la generalizacidn. De shique

la comprensién de la comespondencia grafema
fonema no asegura el dominio de la clave. Hemos
observado que los nifios de segundo grado, se
quedan, detenidos frente a la palsbra escrita,
tratando de asignar somdos a las formas.

También hemos constatado que cualquiera gque
haya sido la estrategia inicial de lectura (ascendente,
de las partes al todo, es decirde las letras o silabas a
las palabras | o descendente, de oraciones o palabras,
a sflabas y letras) no puede dejar de construir la
comespondencia grafema fonema, lo que en los
Contenidos Bisicos Comunes {1995 ) de nuestro pais
aparece coma la " apropiacion del codigo grifico
lingiiistico que exige el reconocimiento de distintas
unidades: texto, pdrrafo, palabra, silaba, letras™. Si
108 CONCENLMOS exches vamente en los alumnos con
dificultades lectoras, entonces observamos que en
todos ¢llos se cumple la hipdtesis de Grompone: su
problema central no son las omisiones, confusiones,
adiciones, como sucede con lox anglosajones,
Muestros niftos se estancan en el descifrado, y su
lentited lectora les impide construir significados. El
desafio en el desammollo de wna metodologia
lectoescritora seria no centrar los esfuerzos en el
ciodigo, pucs nos interesa la construccidn de
significados pero tampoco abandonarlo. Nuestros
alumnos del fracaso nos han demostrado que sus
dificultades siempre implican ¢l estancamiento en
lentos  procesos de decodificacion, por lo gue al
haber querido ignorar el descifradoen la ensefanza,
se lo estonca en esc proceso para ¢l resto de la
excolandad. En nuestra indagaciin hemos detectado
alummnos de grados medios ¥ superiores que no han
logrado la construccidn de esas generalizaciones .

2. Alaver, el solo logro de la construccidn de Jas
regulandades fonoldgicas no asegura ¢l domimio
lectoescritorn, s necesana también lncomprensidn del
sisterna de combinatonia, la posibilidad de generar
significados a través de la combinacidn especial de
silabas v letras v también generar autdnomamente los
mensajes de modo de poder expresar 1o mismo con
distintasconstrucciones: "El pamomondida lanifa "o
"La nifia fue mordida por ¢l permo®. Por eso
planicamos el sistema interactivo donde no se prionz
¢l cidigo al margen del significado, v se favorece la
toma de conciencia acerca de las propiedades
combinatoriasde La lengua implicando a los alumnos
en procesos de metacogmicion. Volvemos a lakdea de
"toma de conciencia ” que Praget { 1984 ) rescatarade
Claparéde ( 1932): ¢l uso espontanes de la lengua
debe dar Jugar a una reflexién conciente sobre su
sistema de prodoccion. La combinmtona puede dar
lugar a la formacitn de palabras con significados
distintos pero con las mismos claves gréficas
combinsdas en forma diferente, como caos, cosa,
L300, OChs, Caso, o "dispanites” COMo 480 v s0ci,
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Esta ¢tapa de toma de conciencia deja Nnalmente
paso al uso espontdneo ¥ autdnomo de la
combinatoria donde nose hace necesario "pensaria”
concientemente porgue se ha interionzado para su
uso en la produccidn de significados. Es decir el
camino propuesto por Claparede y luego Plaget seri
1* el pasodel uso inconciente de laclave, alatoma de
conciencia, a lareflexiin sobre suuso; 1° fimalmente,
uso inconciente por la interionzacion que dinge la
produccidn e interpretacion de mensajes. En este
caso el pensamiento ya no se centra en el cddigo que
s ha interionzado dejando la energins mentales
wialmente disponible para la asignacion de
significados. Podriaentenderse como ka antomati zacidin
de que nos habla Quirds { 1980) y Huerta y Matamala
(1995) por ejemplo, siempre que no se la conciba
como  memorizacidn  auldmata, SN0 Como
comprensidn del sistema de produccidn de 1a lengua,

En este andlisis nos hemaos concentrado en el
contenido de la ensefianza, 1a lengua, en suaspeclo
epistemnoldgico. Si analizamos al nifio que aprende
pondriamos en vinculackdn los aspectos cognitivos
con el contenidode aprendizaje, desde su sistema de
produccidn.

Al considerar que las nociones de CGF y
combinatoria, no pueden dejar de ser dominadas en
segundo grido, nos Preguitamos qué OPETACIONEsS S
encontrarian en la base de ambas para que el alumno
pueda construirlas y como ya consigniramos
sebeccionamos provissonalmente ks de interpretacson,
andlisis y sintesis, discriminacion auditiva-visual, ¥
organizacidn iEmporo cpacial.

Pero, ademis en esta mirada hacia el miio que
aprende, lo concebimos como sujeto ACTIVO),
expresion muy usada por 105 tedrcos pero a veces
olvidada en el aula. No puede pensarse un sujeto
ACTIVO al margende lamotivaciin, del mterés o del
placer que movilice la actividad del sujeto, Hemos
empleado distintos conceptos que se usan desde
diferentes concepciones psicoldgicas, aundgue i los
fines diddcticos v ante la falta de acuerdo entre los
psicilogos, conviene tener en claro: estas fuerzis
psiquicas son ¢l ongen de la accion. Desde Ia
Psicologia Social de Pichon Riviere y Ana Quiroga se
sefialaria que al disociarse ¢l sentir del pensar y del
hacer se enajena el sujeto, que reacciona ¢on
comportamientos mecinicos y estercotipadeos, con la
consiguiente suspensitn del aprendizaje. Deberia
reemplazarse entonces el esfuerzo, porel placerenla
tarea, ¥y en este sentido cobra importancia la
perspectiva del fracaso escolar que impone al sujeto
continuas frustraciones y convierte al acto de
apropiacidn de un bien culbural como ba lectoescrinirm
en una experiencia mutiladora, "Las situaciones que
conllevan sufrimiento psiquico se manifiestan en forma
predominante bajo la llamada inhibicidn intelectual,
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que serfael equivalente a la anorexia nerviosa, en el
sentido que se trataria de la negativa a incorporar los
conocimientos, el lenguaje y 1as instrumentaciones
que le permitirian subsistir en el mundo social.”
(Pruzao de D6 Pego, 19946). La mhibicion intelectual
serfa para nosotros la causante de la situacion de
pardlisis que envuelve al nifio que no puede leer o
eseribir y se vuelve lento, desordenado, distraido,
actinades que noson lefdas comosuffimiento psiquico
del sujeto.

Ohro aspecto que no poede dejar de considerarse
alos fines del aprendizaje es el cardcter vincular gque
debe caracterizario. En este sentido es amplio el
acuerdo de los tedricos actuales, muchos de los
cunles reactualizan lateorfa de Vigostky (1984) y la
importancia de las relaciones interpersonales enel
aprendizaje. Tal vez queda explicitado con fuerzaen
las palabras de Ana Quiroga (1994.p.61): "Se
aprende a aprender con otro, de otro, a ravés de
otro, para otro, ¥ también contra otro”. Y en este
sentidonos alejamos del slogan “dejenque el nifio silo
va a aprender” slogan ante ¢l cual padie sc
responsabiliza y que ha dejado a muchos escolares
inmersos en la situacidn paralizantre del fracaso
escolar,

Ese “otro” en la propuesta de Quiroga, no es un
otro individhaal, sino la sociedad v ka cultura, un "olmo”
partador de las significaciones sociales, de las forma
de conciencia social desarrollada por los intencses
hegemdnicos en esa pariculor cstruciir.

Ese “oiro” nos significa y a través de €l nos
significamos. Enel casodel fracasoescolar, si alnifio
se losignificacomo aquel-que-nunca-puede. al decir
de Quiroga, va a terminar actuando segin esa mismai
UTgen.

Finalmente nos resta alentar sobre la importancii
de implicar las praxias en ¢l aprendizaje lectoescritor,
iltimamente muy abandonadas en una perspectiva
sesgada hacia los aspectos cognitivos centrados en
las ideas y operaciones del intelectn. En este caso
cabe recordar que el comtrol del movimienio se
localiza en la corteza motora v cada hemisfeno
controla los movimientos corporales de sa lado
opuesto El cerebro emana drdenes a la musculitura
en coordinuciones cada vez mis refinadas que
permiten, por ejemplo, la independencia mano-
brazo en los desplazamientos necesario para ln
escritura. Este aspecto habia sido revalonzado desde
la Psicologia de ka Guestalt, que con Loretta Bender
(1993) afirmaba que la percepeidn del la forma es
movimsenio. También la psicologia de Wallon (1 980)
pone fuerte énfasis en la importancia del movimiento
en el desamollo psicoldgico infantil, En laactualidad
Gardner{ 1995 ) sefala ln existencia de inteligencias
miltiples, una de Jas cuales seriala cinético corporal
con locual se reivindica la inchesidn de las praxiasen




¢l aprendizaje lectoescritor. En esic sentido,
comprendiendo las praxus no coma movimentos
cualesquicra, $ino como sistemas de movimentos
coordinados en funcidn de un resultado o de una
infencion, Las marcadas disgrafias de nuestros
escolares, denotan ¢l olvido en gque ha guedado en
nuestra escuela ¢l aprendizape de las praxias
comprometidas en laescrilura.

5. La propuesta diddctico institucional

Una ver anahizadoel sistema de produccion de 12
lengua, v construido un disefio provisional de las
funciones cogniti vas implicadas en su aprendizaje, s
ha desarmollado una propuesta didictico institucional
gque 52 basa en el MeGel. . Méndo Generativode la
Lengua, cuya implementacion o través de la
investigacitn accidn, nos permitiria analizar el
funcionamiento  cogmtive en el aprendizaje
lectoescritor, La llamamios una perspectiva institucional
porgue seconcibe ala ensefanza como una praclics
social impactada por [aorganizacionde L institucion
y que sdlo puede comprenderse “en el marco del
funcionamiento general de 1a estructura social de
que forma parte”. (Contreras. 19900, En este sentido,
toda la institucion, todo el mundo adulio en tormo al
aprendizaje de la lectogscritura, quedard incluido
cooperativamente en la investigacién para o
transfomacion.

Podemos  sintetizar alrededor de tres egpes
estructurantes las caracteristicas del MeGel., consu
version  Arrumacos  (libro de  actividades
lectoescritoras ) y software Armumacos multimedia:

a.- Pasage de la centracion en el descifrado, al
scceso lector kéxico,

b-Activacion de las operaciones gue  se
encuentran en la base de las dos nociones
lectoesenitoras basicas (CGF y C),

¢~ Acceso a la lectoescritura
expencncias placenteras .

d.-Activaciin de procesos melacogniiivos gue
posibiliten el reconocimeitno de las unidades de la

a través de

e.-Evaluacitn continua para indagar sobre los
procesos cognitivos activados en el aprendizaje
lectoescritor v a la vez para prevenir ¢l fracaso
escolar,

51. Pasaje de la centracion en el
desciframiento, al acceso lector léxico.

Hemos sefialado que los alumnos de segundo
grado, al leer, tenen tendencias a centrarse en el
desciframiento o codificaciin fonoldgica, sin poder
captor las palabrs globalmente. Para nentralizar esta
tendencia, €l ARRUMACOS pane de un [éxico
integrado sélamente por la combinatoria de cuatro
consonanies (que no Henen seméjanzas graficas, m

acisticas) y las vocales, e ingresa secoenciadimente
una a und las demids consonantes. El repertono lExico
imicial emplea lacombinmoria de claves primanias de
excritura, Lms.p, en la que a cads forma le
comesponde exclusivamente un sonido v viceversa,
D¢ esta manera 2 apova la construccion de las
EeneTRliZaCHONSS,

Recuérdese que  para la construccidon de una
generilizacion (concepto) s hace necesanc incluir
los casos (P.p P.p Jenuna solaclase "p” delaque se
excluyen otros sonidos v formas. Para evitar la
contaminacion de p por 1, dos consonanies
explosivas, de m porncon semejanens grificas, se
han seleccionado esas cuatro consonantes claremente
diferenciadas, s semejanzas acisticas o grificas, Se
corsilera que sise facilitan expenencias miltples con
escasa interferencia de lacodificaciin se posibalitaria
laconstruccidn del acceso bector léxico (lectura global
e Las palabras). Se retoma la hipdtesis de Grompone
que centra las dificultades lectoras en Ia lentitud
originada por carencia de vocabulano visual
almacenado, boque obliga al individuo o descafrar. El
aceeso kexieo mplca una lecturade apo global. * La
otra forma de procesar palabras seria a través de un
camino directo, por el que la palabra se identifica
como una entidad global, de La misma forma en gque se
reconoce un admero o un dibujo”. (Heena v
Matamala, 1995), La presentacién de vanada
actividad centradacnun o léxico imitadoen
el uso de consonantes, le permitiria al nifio almacenar
vocabulano en memoria a larga plazo, con loque se
facilitaria la lectura sin necesidad de centrarse en ¢l
descifrado, Se wanscribe la primera lectura que
presenta el Armumacos conusode L m, s, p:

A mi mams

A mamd amapolas,

lilas, alelies

A mamd mil mimos,

Aol el sol!

Hay tres palabras que no componen ¢l repertorio
léxico de un nifio. Aqui es necesario abrir diversos
conales de aoceso para incorporarkss i la clasificacion
“flores”. Por eso laimagen, ladescripeion, el color, el
movimiento convergen para la construccion de los
conceptos. Se hacen esclarecedoras las palabras de
Gardner en este sentido, "Mis investigacioncs
sugieren que cualgquier concepto que valga la pena
enseiar, puede abordarse al menos de cinoo maneras
distintas, que en ienminos generales, se proyectan en
las miltiples imeligencias. Podemos pensarenel tema
en cuestion como una habilacidn con cineo, o mds
puertas o puntos de acoeso. Los estudianies difieren
en la entrada gue les resulta mas adecuada v en los
caminos mds comodos de seguir una vez gque han
accedidoa la habatacion ... Un profesor hdbil es el que
puede abrir muechas ventanas distintas al mismo
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concepto” (Gardner, H. 1995, p.217)

Esta habilidad se refleja en el hecho de poder
ampliar el repertonio léxico de los mifAos ain
limutanado ¢l usode las claves de escntura

Las tareas gue s¢ le presentan al nifio con e5las
pocas letras, ke permiten aprendizajes midlipes (has
mayisculas, los sustanivos propios y comunes, las
anticipaciones lectoras, las inferencias. ¢l repenono
lExicn, ete. ) aungue limitan el cddigo pari permatir su
aprendizaje por el uso. Esto s lo verdaderamente
significativo del MeGel.: no s¢ centraen el cddigo,
pero hice usar inlensamenie £338 POCas CONSOnanics,
en varindas actividades de lectura o escriturs. Todaln
tarea productiva de lengua, se puede seguir realizando
conel empleo de la lengua oral, mientras se desting un
corto espacio de liempo escolar para repensar las
regularidades de 1a bengua escrita. Sitodos los dins se
va inlegrando repenorio lExioo con una nueya
consonanie, sin abandonar las anteniores, en reimia
dizes tenemos habilitado todoel cddigo v ayudamos al
nifie ¢n su acceso lector por via léxica sin dejarlo
estancar en el desciframiento.

5.2. La activacitn de las cuatro operaciones
que estin en la base del aprendizaje de la CGF y
de la Co.

El texto "A mi mami”, por ejemplo activa la
interpretacion lector, y tanto el software como el
libro Arrumacos le da un marco contextual cargado
de afectividad a través de imigenes, colores,
simbolos, que ayudan a elaborar las anticipaciones
lecioras a partir del titulo.

El repemonionuevo se irabaja activaments yselo
sigue empleando en sucesivas lareas poniendo en
accion el prncipicde consolidacidn, Por ejemplo, una
de |as tareas posteriores Bene la siguiente CoONSIgn

Subraya sdlo las flores

aleli- mesa- amapola- paloma- pomelo- miel- lila

La biisqueda de las Nores, implica al mno en la
comprensidn de lo que lee, y ala vez loque lec ienc
claves tan ficiles que se activa la memorizacidn
comprensiva del repertono lExico.

La discriminiacitn visual y auditiva se trabaja
haciendo todo tipo de apoyatura para el
reconocimientode formas v somidos {gestual, minica,
grifica, fonica.etc), Conrespectoalos sonidios, por
ejermpho, se enfatizaen la proaunciacion: formade Jos
Iahios (lade mamid con los labios cerrados, ka de papi
explotaa partir de labios cerrados ); la posicidn de la
lengua ( bade lika pone la lengua alta); ks CIIsIOnNes de
aire: la de 0so, silba, etc. Lo importante ¢s que csta
warea no resulte descontextualizada, ¥ evitar trabajas
stilovcon la unidad betra. Hay muchos nifios gue tienen
estralegias ascendentes de lectura con fuerte
centracidnen la letra aislada con loque se complicael
descifrado porgue no consiguen leer la silaba. Las
formas de las letras, también se van mostrando pero
en el contexto comunicativo, Los coademnos de
rayado especial que usan los franceses, facilitan la
comprensitn de la proporcionalidad sin tener que
recurrir @ clases especiales. S8lo se  hacen
indicaciones generales cuando 10s nIROS COMICNZAN 2
escribir, por ejemplo : -Recuerden que [a P llevauna
joroba pegada (muches nifios omiten esta torma), la
m tiene fres jorobitas, la s se sienta sobre el renglon
(suebe carecer de la base) etc. Sila grafiaes an temda
en cuenta por los docentes al evaluar ¥ hemos
encontradoianias advertencias en los carteles de los
docentes para que o nifios mejoren la letra, debemos
proponemos ensefiar aportes graficos para mejorar la
legibilidad de los escritos.

La activacidn de las operaciones de anahisis y
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sintesis tienen la finalidad de hacer conciente al nifio de
la combinatoria que subyace en el sistema de la
lengua. Por ejemplo, el juego * Inventa palabras o
dizparates” a partir de sflabas dadas, activa la sintesas.
51 los nifios trabajan en pequeftos grupos se pueden
producir inferesantes juegos de creacidn de
significados. Uno de los juegos usados en talleres de
escritura, lollamamos "Recoger palabrsdel pozo”,
Los nifios sentados en ronda, delimitan on drea
carcularque Hamamos el poso, en el gue ochoalumnos
tiran silabas (con cuatro consonantes y vocales,
solamente en un primermomento). Luego, ¢l grapova
formando palabras o disparntes gque cada uno escribe
en el pizamrdn en la columna correspondiente. Los
demias controlan i estin bien ubicadas las palabras
formadas. Sucesivamente se siguen echando silabas v
contintia el juego con todas las alternativas que son
posibles asignar: hacer imas con las palabras ¥ o
disparates, trabalenguas, cuentos, etc. Lo que nos
inleresa es gue los alumnos comprendan el sistema de
produccion de significados en forma socializada v

camino de los que acceden a la lectura entre el
disgusto, el temor v la frustracidn, Eneste sentidonos
ha guiado la perspectiva de Winnicot que planteala
existencia de una tercera zona cn la vida humana que
noestd dentrodel individuo ni afuera, enel mundo de

la realidad compartda,
"JQué  hacemos por  efemplo  cuando
esciuchamos uma  sinfomic de  Beethoven, o

realizamos wna peregrinacion a wna obra de
arfe?..No se trata sdle de lo que hacemos.
También e preciso formular la pregunta, ddnde
estamos ? Hemos empleade los conceptos de
IREEricor ¥ de eXIEFTor ¥ ReCEsilamas un lereero...
Postule una idea, la fesis de gue para el fuego
creader y para la experiencia cultural, la posicidn
ex el espacio potenciel gue exiite entre ¢l bebé vila
madre... Cuando hay fe v confiabiidad en el ser
amado, existe un espacio potencial gue pusde
convertirse en una zoma infinita de separacidn,
qiee €l bebé, ¢l nifio, el adolescente, pueden lenar
de fuego en forma creadorg, Con el Hempo ese

COOpErava. Juege  se  cohvierle en el
Las operaciones de disfrute de la herencia culfural
organizaciin espacial y temporal, = “{Winnicott, 1992, 143-144),
<o trabajan especialmente en los Las tareas que se le El ARRUMACOS va
nifics en los que se detectan presentan al nifio con acompafiado de un Anexo de
confusiones  entre  grafemas estas pocas letras, le juegos de mesa, que siguen ¢l
semejantes con elementos en permifen aprendizafes repertorio  léxico con  las
distinta orientacion { b-d; p - q. muliipes (las consonantes empleadas a fin de
ete.) o que realizan inversiones mayiisculas, los potenciar ¢l  aprendizaje
(sol por los, se por es, etc.). Se SUSIANfVOS propios y socializado, v el disfrute de la
&Ftivanhf[;mlchmujjmq&;rr comunes, las lectoescritur.
ejemplo le permitan al nifio .2
repensar las relaciones espaciales mg;‘:p:mmms I ﬁ:‘l’ﬂ?ﬂ, 5.4, Activaciin de procesos
y temporales. En el caso de la '"-r:“'ﬂm,m“" & mecincognitivos que posibiliten
organizaciin temporal tareas que repertono Fﬁﬂm' €ic. ) el reconocimiento de  las
impliquen mantener ftmos y aungue ,mm'! ":'Iﬂh‘ffﬂ unidades del sistermna ligiiistico
somidos, o juegos que apoyen lo para permiir s En un comienzo se trabajan
anditivo a partir de lo grifico: la aprendizaje por el uso." especiclmente  las  unidades
tmagen del sol, con dos palabras, silabas v palabras para que s¢
sol v los, para que tachen el que consinuyan las regulandades que
no cormesponde, por ejemplo, permitan evitar las disociacion de palabras en sitabas,

5.3 Acceso a la lectoescritura a través de
experiencias placenteras

El ARRUMACOS no sélo tiene laneas que ponen
en funcionamicento operaciones mentales, sino que se
edifica sobre ¢l prancipsode aprender placenteramenie,
COMO €N un Jucgo. Y én este sentido presenta la
lectoescritura en un conlexto motvacional que implica
al sujeto v be permite un hacer con €xito, un pensar
activo y un sentir gratifiante. Es decir, el sujeto
mtegrado spropiéindose del saber. El contexto
compulacional que lo scompaia permite o disfrote de
la herencia cultural, en expeniencias altamente
placenteras. 5e ha intentado invertir el doloroso

o las asociaciones de palabras entre si. Parn incidir
didécticamente en esle reconoCimiento se ayuda o
scompafiar cada palabra de una oraciin con golpes
sobre la mesa 5i el contexto de la tarea es el
supermercado, se puede hacer describir una imagen
empleando los nombres propios que se estdn
archivando en el Gichero del aula (v que son los
formados por las consonantes en uso), Luegode la
descripcidn de las tareas en el supermercado, se
recuperin algunas oraciones para hacer "Dictados en
cazitas”, El grupo, por ¢jemplo ha elaborado la
oracitn "Luis pesa pomelos™, v s la hace "golpear”
parn saber cuantas “casitas ocupa”. Enfonces s¢
divide ¢l renghon en "tres casilas” v en cada una s¢
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escribe la palabra comespondiente, Si queremaos
activar ¢l reconocimiento de silaba, entonges se
separa cada palabra con palmadas y se las cuentan,
Se hacen tantas rayas sobre el renglin como
palmadas y luego se escriben sobre ellas las silabis
corespondientes. Al trabajar oraciones se comienza
con lextos muy conos, por eso las leciuras se
scomypaiian con imagen del contexto, colondoy letra
grande de manera de complementar desde la oralidad
su andlisis. Paulatinamente se aumenta el ndmeno de
oraciones, pero manteniendo el apoyocontextual de
la imagen, por eso se trehaja con historietas y ssempre
con repertorio léxico seleccionado segin las
consonantes que se hayan incorporado,

5.5, La evaluacion continua

eso el nifio debe participar concientemente, ¥ 4 partir
de contracjemplos miiltiples en la reflexidén sobre el
tpo de cmores, a fin de poder comparar su
produccitn con los usos y formas correctas. Las
adiciones indican wna actitud hiperanalitica, y deberd
ser analizada por el nifio: [deletreo excesivamente
mientras escribo?  cimo beo logue escribo”?, ete. Las
segmentaciones de palabras asi como ks asociaciones
enire varias, también son dificultades que se cenfran
en la operacidn de andilisis, La misma se favorece con
¢l acompiamicnto ritmico de golpes, perotambicn
desde lainterpretacion: ante ¢l escrito “sepeini” por
ecjemplo, ¢l docente aista el pronombre, que deja
invanante micntras altera hos verbos: se lava; semira,
se viste y continian los nifos con ejemplos varado.

D esta manera s¢ concibe 1a

permite la indagacién de los
procesos cognitivos activados

v .el nifio debe

reflexidn sobee lalengua A los
fines de ln investigacion, pari
analizar las construcciones de

para el aprendizaje lectoeseritor cinar

a la vez que previene el fracaso Fﬂmﬂpﬂ los nifios que dieron lugar al

escolar, mﬂc'rem'ﬁ?mnm ya error, ¢ usan dizlogos ¥
Toda In actividad del partir de contraejemplos que se graban

ARRUMACOS se estructura i contraejemplos pera su andilisis.

partir de dios taseas pilares: escribir
v leer, evitando las copias. Se loha
disefiado para que ¢l alomno sea
un suijeto setivo en la constrceitan
que proponemas y que implicard
necesariamente que escriba y que
len autdnomamente.  Las tareas
son minuciosamente evaluadas,
tanto desde el alumno como desde
sus compafieros o el docente. La

miltiples en la
reflexidn sobre el
tipe de errores, a fin
de poder comparar
su produccion con
los usos y formas
correcias.”'

En este sentido serd muy
valiosa la colaboracitn de los
padres que deben estar
mineciosamente informados
sobre ¢l MeGel. para que
apoyen la competencia
lectoeseritura. Losregistros de
anolaciones v observaciones
serdin un aporte inestimable
desde la familin, en cuanto

evaluaciin se transforma asi en una
tarea foertemente valonzadn, gue
compromete a los participanies en forma activa,

Desde nuestra perspectiva  politica de la
evaluacidn este proceso resulta la llave deentradaa la
participacion cooperativa que establece relaciones
reticuladas y no jerdrquicas devolviendo impostancia
ala palabras del alumno y a la argumentackon.

El docente la emplea con fines didicticos y de
investigacion, En el primer caso lleva un registrode hos
errores centrados en la clave primaria, en planilla
especialmente preparadas de ficil aplicacidn. Se hace
necesario que el docente pueda diagnosticar nosGlo
el tipe de error sino también indagar sobre los
procesos cognitivos que puede activar y sus cfectos
en las producciones escritas, Por ejemplo, las
confusiones nos aletan para que se provea ayudaen
la discriminacion auditiva visual para favorecer las
generalizaciones y neutralizar las contaminaciones de
otros sonidos y formas, Las omisiones nos estarian
indicando un procesamiento poco analitico, por lo
quie se pondrd énfasis en los procesos metacognitivos,
que implique el sobreandlisis de lo que escribe, Por

registren cada comentano del
nifio, cada dificultad, cada
gesto de agrado o desagrado. Es necesario que los
padres se incluyan ademds en la preparacion de
material de ayuda didéctica como minifranclografos
para los cuademos; przarritas multicolores; juegos de
sopas de silabas; material recortado de nifios y nifas
para que pongan sus nombres; loterins, ficheros de
nombres propios, e1c.

Laevalsacion serd asi un sistena de informacidn
para el nifio, la docente y 1a familia a fin de que cada
uno realice su aporte al sistemna Je apriopiaciin de la
lectoescrime

6. A modo de sintesis

Hemos sostenido la hipdlesis de que segundo
graddo serfa el dmbito en que se integran los
aprendizajes que permiten lograr la competencii
lectora bdsica. Nuestra indagacion se centrd en el
aniilisis die entrevistas Ccon MaEstros, sus observacion:s
en libretas escolares ¥ Legajos individuales,
observaciones de clases y cuadernos asi como
entrevista y estudio psicopedagdgico de dieciséis
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alumnos. Podemos concluirque el material analizado
evidenciague Jos docentes emplean la evaluaciin con
fines clasificalonos v no como base para cl
aprendizaje. Centran la problemidtica de los nifios con
dificultades, en el desintenés, ladistraccidn, la lentitud,
perono detectan su | sibilidiad manifiesta para leer
yescnbir, Las cificultades son ssignadas especinlmente
a problemas de desinterés, distraciones, tareas
incompletas, mds que a la falta de apropiacion de fa
clave prmana de escritura v a los esfuerzos
decodificadores con que leen. Se advierte un
marcado hiato entre la teoria de la formacion v las
pricticas docentes: se¢ presentan como Lafeas,
abundantes copias ¥ se seleccionan contemdos
atomizados v sin infegracion, que no prevén ¢l
aprendizae del codigo. Hay nifios con dificultades
severas que escnben, asociando palabras o
disocidndolas, confunden letras, las omiten o las
BETCEan, pero ¢stos ermores No S¢ fecuperan para
repensarbos en una tarea de reflexidn que permitiriz La
reconstruccidan de la nocion. Tampoco hay rescale de
las concepciones infantiles, m se vinculan los
contenidos a los fines de la integracion, Las tareas
propucstas imphican escasa actividad del alumno y Las
nociones carecen de consolidacion. Se observauna
marcada distanciaentre la cultura del nifio v lacultura
escolarconformada por tareas, normas y contenidos
centrados en el mundo adulto mds que en los intereses
infantiles,

Pira transformar esta situacion, en estaetapade la
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