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En su breve introduccién al Pensamiento
Vivo de Jefferson', John Dewey parafrasea con
agudeza y penetracién una frase que es profe-
siéon de fe politica y moral del gran estadista
virginiano al paso que conviene cabalmente a su
concepcion pedagégica. La afirmacion de
Jefferson: “Nosotros, los ciudadanos de los
EE UU, somos constitucionalmente y cons-
cientemente demdcratas”. Esta premisa es
retomada y desarrollada larga y analiticamente
por Dewey en su vasta obra. Y es precisamente
en “Democracia y Educacion” donde fija con
claridad la suma de conceptos filosoéfico-educa-
tivos que tienden a afianzar, por medio de la
escuela, el aserto jeffersoniano. Es asi como,
afincado en los preceptos sustanciales que per-
miten asimilarla acepcién del vocablo “democra-
cia"aloqueauténticay
realmente es enlavida
cotidiana, Dewey pene-
tra en el sentido pro-
fundo de lo que, en s6-
lida argamasa con su
elucidacion civica, de-
fine el fondo educativo
de dicha palabra. “De-
mocracia —~dice
Dewey- es mas que
una forma de gobier-
no, es primariamente
un modo de vivir aso-
ciados, de conjunta
experiencia comuni-
cada” ?.

Abonando la defini-
cién antedicha, Dewey
encuadra su concep-
ciébn democratica de la
educacioén, es decir la
intima fusion de ambas

! Publicado en Caldén. Revista de Educacién y Cultura’. Santa Rosa, La Pampa, Afio 1, N° 1, Marzo 1957.
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ideas (la de “democracia” y la de “educacion”)
en el capitulo VIl de la Introduccién Filoséfica que
nos ocupa. “Modo de vivir ASOCIADOS... o con-
junta experiencia comunicada” suponen, al par
que la extension de lo que él refrenda como de-
mocratico, una connotacion pedagoégica que se
hace indispensable sefialar como paso previo a
la interpretacién de su teoria.

La educacion es un acontecer social por
excelencia. Seda-yencuanto aellola afirmacion
es unanime-en la vida social. La sociedad, por
su calidad de cosa proteiforme, esta en relacién
directa con la educacioén. Una somera. ojeada
histérica, que no viene al caso enunciar en deta-
lle, ratificaria plenamente la validez de tal co-
nexion. El paso de la educacion espontanea y
difusa a la educacion consciente y sistematica
(concomitante en tiempo y forma con el paso de
la propiedad colectiva a la propiedad privada)
manifiesta nitidamente en qué medida la evolu-
cién, el desarrollo de la sociedad, se vincula a la
educaciony como éstaincide en laformacion del
hombre que tal o cual sociedad requiere. Lalucha
de clases anima, capitulo tras capitulo, todas las
instancias de este vinculo histérico.

Lavida se nos muestra a cada paso como
un infinito proceso de transformacién en el que
todos los seres existen, son, por la modificacion
de sus propias circunstancias, de si mismes,
ademas, en ellas. “La verdadera vida” —co-
menta Dewey- consiste en luchar por conti-
nuar siendo”. Esa posicién, que desde Heraclito
aMarxdefine la eterna polémica entre contrarios,
y que Unamuno afina filolégicamente en el voca-
blo “agonia”, se resuelve en la armonizacion de
opuestos que se hace asequible al hombre me-
diante la educacién y en sociedad.

He aqui, pues, queyalasimple interaccion
humana, en frecuente didlogo con las circunstan-
cias segun la exacta apreciacion de Ortega y
Gasset, va decidiendo el tipode educacién que es
grato al sentirdeweyano, distante de loremotoy
muerto, de los modulos abstractos y librescos
a que, en ocasiones, se reduce la instruccion
sistematica en oposicion a la absorcién esponta-
nea de conocimientos, apoyada “principailmente
en el hecho de asentaren la juventud las disposi-
ciones naturales necesitadas, sobre la misma
clase de educacién que mantiene a los adultos
leales a su grupo”.®

Logicamente, el crecimiento de las agru-
paciones sociales va concretando, en extension
y profundidad, una mayor complejidad en el “mo-

dus vivendi”, de tal suerte que la ensefnanza
intencional surge por sus cabales a fin de apare-
jar pensamiento y accién unides, de acuerdo al
criterio de W. James, en lo que toca a los proble-
mas que el mismo hombre se crea, y en las
soluciones que €l mismo se impone. Empero,
como bien lo destaca Dewey; “a medida que la
ensefianza y el aprendizaje ganan en exten-
sion existe el peligro de crear una separacion
indeseable entre la experiencia obtenida en
las asociaciones mas directas, y la que se
adquiere en la escuela. Este peligro no ha
sido nunca mas grande que en los tiempos
presentes a causa del rapido desarrollo en
los ultimos siglos del conocimiento y las for-
mas técnicas de destreza”. Maduras son, al
respecto, las aseveraciones de Manuel Garcia
Morente y José Ortegay Gasset*, no en el sentido
mas a tal criterio en cuanto tocan ala parcelacion
de los intereses teleologicos, de la educacién
pragmatico estrictamente deweyano, perosiproxi.

Es cierto, si, que en virtud de los perfec-
cionamientos de latécnica es que lasociedad, en
sus comienzos humanos, pudo desprenderse
paso a paso de la animalidad. “Al actuar sobre la
naturaleza que lo circunda, el hombre, al mismo
tiempo, modifica su propia naturaleza™ . Aquella
“conjunta experiencia comunicada” a que hace-
mos referencia mas arriba en conexion con el
significado de |la palabra “democracia” sobrevie-
ne al amparo de la actividad humana en su
utilizacién progresiva del medio naturalque es, a
la postre, un valiosoinstrumento contranuevas e
inopinadas resistencias. Laexperiencia colectiva
actta objetiva y subjetivamente.Y esa actuacion
se da en lo fisico-espiritual, “por medio de la
accion del ambiente y al suscitar ciertas res-
puestas”. Para Dewey las palabras “ambiente”,
“‘medio”, expresan algo mas que los lugares proxi-
mos al hombre: “designan la continuidad es-
pecifica de esos lugares con sus propias
tendencias activas”. No hay medio ambiente
para la piedra, el mineral de oro o cuarzo, los
seres inanimados, en fin, que son naturaimente
“una cosa continua con sumedio fisico”, y las
circunstancias que le rodean “no constituyen,
sino es metaféricamente, un medio ambien-
te”.

En coincidencia con lo expuesto, y en
contrastacién evidente con las relaciones nega-
tivas entre el ser inorgénico y el medio ambiente
(ajeno aquel —o desinteresado—- a las influencias
que actuan sobre él), Dewey afirma que “las co-
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sas con las que ‘varia’ un hombre constituyen su
auténtico ambiente”. Precisamente es alli donde
la educacion asienta sus reales toda vez que la
lucha entablada entre el hombre y su medio am-
biente no termina con el sometimiento fragmen-
tado y la también fragmentada utilizacién de éste,
“sino que se entra con ello en fase nueva y
mas cruenta de la pugna vital con la batalla
EN y CONTRA una nueva circunstancia: la
Cultura ®”, que se presenta como algo diferente
de la circunstancia natural, opuesta pero no aje-
na en lo absoluto a la Naturaleza, dependiente
de ella en cuanto existe como superacién pro-
gresiva de sus resistencias y se nutre en su sa-
via, y que, por otra parte, “se presenta ante no-
sotros como descubrimiento y realizaciéon per-
manente de valores”.

“Un ser cuyas actividades estan aso-
ciadas con las de otro tiene un medio ambien-
te social”, asegura Dewey. Esa asociacion, ese
“modo de vivir asociados y de conjunta experien-
cia comunicada” que constituye la Democracia
en estricto sentido deweyano, influye sobre el in-
dividuo y le impone el ritmo de las circunstancias
comunitarias. La interaccion es tanto mas im-
prescindible cuanto menos forzada, siempre que
la educacion dé a su cometido el clima social
previsto en la planificacion respectiva. El medio
social, por supuesto, es el gran educador, y
Dewey, al sefialarlo, carga intencionadamente el
acento sobre este topico. “Tenemos que indi-
car mas especialmente —dice- cémo el medio
social forma a sus miembros inmaduros. No
ofrece gran dificultad ver como estructura
los habitos externos de accién. Hasta los
perros y los caballos sufren modificaciones
en su accion por la asociacién con los seres
humanos: forman habitos diferentes porque
los seres humanos intervienen en lo que
hacen...” Otros ejemplos, en los que abunda el
pedagogo estadounidense, sirven para refrendar
su tesis en el sentido de que las acciones huma-
nas se modifican de igual forma: “Un nifio que
se ha quemado, teme al fuego; si un padre
dispusiese las condiciones de tal suerte que
cada vez que un nifio tocara cierto juguete
se quemara, el nifio aprenderia a evitar el
juguete tan automéaticamente como evita to-
car el fuego”. En esto Dewey coincide exacta-
mente con Rousseau y Spencer, y, allanadas las
distancias que van desde su teoria a la que com-
pendia los hechos del psicoanalisis, cabria se-
falar —en cuanto al origen de algunas alteracio-

nes mentales, miedo y aversiones corrientes—
notables concomitancias con ciertos aspectos
de la terapéutica freudiana. Claro esta que, de-
jando al margen de su posicién pedagoégica todo
cuanto no convenga a su concepcion integral del
hecho educativo, Dewey se apresura a distinguir
las diferencias que van desde el adiestramien-
to hasta la educacién. Es aqui donde cabria for-
mular una serie de apreciaciones interesantes
en torno a sus propias y exactisimas prolepsis.
Ciertamente, el animal “no participa realmen-
te en el uso social al que se dirige su accién”
al servicio del hombre. El objetivo instintivo y ruti-
nario de la bestia esta siempre limitado por la in-
tencion del amo, y si bien en muchas ocasiones
—~como lo destaca el autor- el entorno social re-
viste su hacer de ciertas posibilidades que la
costumbre se encarga de cimentar, ella no parti-
cipa, ni siquiera es coparticipe, en la actividad
asignada. El adiestramiento se opone, cuando
se hace tarea eminentemente humana con juris-
diccién exclusiva para determinado grupo o cla-
$e social, alo que es, en si, la educaciéon. No ha
escapado, en todas las épocas y a lo largo de
todos los pueblos y razas, esta diferenciacion,
aprovechada por las clases dirigentes y privile-
giadas. John Dewey afina la punteria cuando des-
linda los alcances de ambos términos: educa-
cién y adiestramiento. "En muchos casos —en
demasiados casos—, dice, se actua sobre la
actividad del ser humano inmaduro simple-
mente para asegurar habitos que son Uutiles.
Es adiestrado como animal mas que educa-
do como ser humano.”

La historia del esclavismo seria fuente
inagotable de ejemplos corroboradores de esta
incubacién de habitos Utiles; la raiz de las psico-
sis belicistas denunciadas en vigorosos alega-
tos por distintos autores saldria claramente a la
superficie mostrando en qué medida esta semi-
educacién que se confunde con adiestramiento,
ha influenciado a la sociedad de los pueblos be-
ligerantes; la indiferencia y el fraude, la corrup-
cion civica y moral de no pocos paises, asimis-
mo, tiene mucho que ver con esta supina des-
viacion de los recursos educacionales de buena
ley, consolidados por una adecuada posicion fi-
loséfica que complete, en la practica, el esque-
ma tedrico del “hombre pleno” que ofrece Max
Scheler como arquetipo educativo.

Lainfluencia del grupo es decisiva. De ahi
que revista tanta importancia la educacién del
grupo, la preparacién —como bien lo anota
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Wickert- “para la vida ulterior en la democracia...
de modo tal que la escuela sea una comunidad
democratica en pequefio; cada clase, una comu-
nidad escolar; varias clases: un Estado Escolar.
Y en este Estado Escolar no gobierna el maes-
tro, sino la opinién publica de los alumnos... Asi
se pone en armonia la necesidad de libertad e
independencia personales con la necesidad de
la subordinacion social. En Norte América —fina-
liza Wickert— parece haberse recogido experien-
cias favorables con el sistema del Estado es-
colar””. Acentuando la importancia del medio
ambiente escolar-social, Dewey recalca la ne-
cesidad de “hacer al individuo un participe en
la actividad asociada de modo que sienta su
éxito y su fracaso como propios”. Su
pragmatismo pedagégico se traduce a cada paso
en |la observacion de la obra que da pie a este
comentario. La férmula social-radical que aplica
a la solucion del problema “individuo-sociedad”
segun sus convicciones, lo lleva continuamente
a conferir a la acciéon —siempre precedente— esa
calidad de agente casi todopoderoso que consti-
tuye la dinamica de su sistema educativo. Ac-
cién, experiencia, funcién, instrumento, son pa-
labras que mueven el engranaje del mecanismo
pedagogico-social, antepuestas categéricamente
al conocer y al pensar. A manera de nodriza, la
practica amamanta a la teoria. Asi, el lenguaje
adquirira calidad de instrumento principalisimo
para la aprehensién de conocimientos, encua-
drado siempre, por supuesto, dentro de los ca-
nones de la actividad compartida. Dewey, sobre
la base de la captacioén de la idea de un casco
griego, ejemplifica con claridad acerca de la je-
rarquia funcional del lenguaje. En el ejemplo que
nos ocupa, entra en juego no solo la capacidad
de percepcién sincrética peculiar en el educan-
do y certeramente enmarcada por la teoria de la
Gestalt, sino también la sabia linea trazada por
Comenio en su ideal de escuela pansdfica.
Sustentor de la teoria evolucionista de
Darwin, lo sobrenatural estéd fuera de la érbita
ideologica de John Dewey. Su sistema, como bien
lo apunta Sanchez Sarto, afinca en un punto de
partida sustancialmente biolégico: “Dewey ve al
hombre como un organismo situado en un me-
dio o ambiente que, hecho, se rehace continua-
mente”. De esta suerte es ponderable la conti-
nuidad modeladora del ambiente social que,
como acotabamos mas arriba, mantiene la reci-
procidad por via de la accién humana, vale decir,
plasma al tiempo que se deja plasmar. La demo-

cracia y la educacion son los vehiculos capaces
de superar esa “adolescencia caética” de la so-
ciedad y esa “desproporcion que existe en-
tre nuestras capacidades y nuestros conoci-
mientos”. Es alli donde debe traducirse concre-
tamente la accién del medio social como vigoro-
so factor educativo.

La busqueda del equilibrio propuesto, “la
tarea de elevar al hombre a un nivel idéntico
al del mundo intrincado y complejo en que
los inventos y DESCUBRIMIENTOS LE HAN
ENVUELTO...” hace de la educacién una fun-
cién social por antonomasia, contribuyendo, como
paso previo a la suma de “investigaciones con-
cretas, analisis especificos, formulaciones
ponderadas, experimentacion paciente y re-
novacioén gradual” indispensables para la de-
puracién de los grupos humanos que haran las
veces de cartabones en el plano un sies no es
mimético propicio a los fines u objetivos progre-
sistas buscados.

Preciso es destacar en qué medida ha
sido influenciada la perspectiva filos6fico-peda-
gégica de Dewey por el orden social convalidado
por el pueblo estadounidense. La escuela nueva
por él propuesta, es una virtual respuesta a la
nueva sociedad industrial surgida en la pujante
nacién del norte. Es, pues, en funcion de ese
medio ambiente social que nuestro autor ha ela-
borado su concepcion cientifica (genética-funcio-
nal-social) pero, asimismo, asentado en
premisas de universalidad que la paulatina indus-
trializacion de todo el mundo, mas agil o mas lenta
en los distintos paises, se ha encargado de ru-
bricar. Prueba elocuente de ello es que las ca-
racteristicas del medio ambiente en que sita sus
educandos, no difieren —al menos tedricamen-
te—de las otras sociedades, otros @mbitos y otras
razas. La critica que, en tal sentido, pudiera
formularsele, no tiene entonces firme asidero
como no la tiene, ademas, la que sostiene Ruiz
Amado con referencias a las “lagunas” que le
atribuye®. El individuo no queda, de acuerdo a la
concepcién de Dewey, inmerso completamente
en el medio social, tal como asevera Ruiz Ama-
do. Kilpatrick, asido sélidamente a la posicion
deweyana, nos ubica, por lo pronto, en la neta
perspectiva que permite poner las cosas en su
lugar. Dice Kilpatrick con atinencia al individuo,
sujeto de la educacioén: “...No sé lo que sentiran
ustedes sobre esto, pero cuando pienso en que
nuestros nifos aprenderan lo que vivan, que
aprenderan la misma cualidad de vida que vivan
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me parece que ésta es la idea mas seria que
conozco, y nuestra responsabilidad es asi enor-
me. Tenemos que ayudarles a vivir vidas dignas
de convertirse en caracter”. Sobre esa premisa:
puede el individuo ser completamente absorbido
por el medio social? Por ofra parte ;no es esala
busqueda de toda educacién imparcial en todos
los tiempos, vale decir, ayudar al nifio a “vivir vi-
das dignas de convertirse en caracter?® . Angelo
Patri, otro discipulo brillante de Dewey, expresa
en una de sus memorables obras'’ “Nada hay
en el mundo tan importante como conocer al nifio,
trabajar por su desenvolvimiento. A veces le
toca apartar al nifio que sale de lo ordinario y que
para usted es un enigma. Lo rechaza lejos de si,
deja para otro la resolucion del problema. Pero
obrando asi, usted lo pierde. Este problema es
su problema. Usted lo resolvera si se mantiene
en contacto con la realidad viva...” Nada mas
categérico acerca del respeto a la individualidad
del alumno, que estas palabras de Patri dirigidas
a una de las maestras del cuerpo docente a su
cargo.

Y nada mas elocuente, al respecto, que
estas palabras insertas por el propio John Dewey
en el capitulo XXIl de la
obra que comentamos:
“Una sociedad pro-
gresista considera va-
liosas las variaciones
individuales porque
encuentra en ellas los
medios de su propio
crecimiento. De ahi
que una sociedad de-
mocratica deba, de
acuerdo con su ideal,
permitir la libertad in-
dividual y el juego li-
bre de las diversas ca-
pacidades e intereses
en sus medidas edu-
cativas”. No se trata,
como se ve, de sacrifi-
car al individuo en aras
de la sociedad. El pro-
blema esta en la
asequibilidad de ese
equilibrio dado por la ele-
vacioén integral del hom-
bre y cuya busqueda
urge, mediante la edu-

cacion y la democracia, Detats de obes.

el gran filésofo norteamericano. Precisamente lo
que se propone Dewey es que, mediante la es-
cuela nueva, vale decir, en base a la compren-
sién de los procesos y leyes naturales y al activo
manejo de materiales a su alcance, el nifio “lle-
gue a ser el factor historico de la Humanidad
en todos los aspectos del progreso”. Nada
menos que eso. ¢ Puede pedirse mayor respeto
a “Su Majestad el Nifio”, a su preciosa individua-
lidad y su desenvolvimiento psicofisico? Quiza
la confusion surja al juzgar a la sociedad yanqui
actual como una resultante de los sistemas edu-
cativos propuestos por Dewey y sus epigonos,
hecho errébneo que vale la pena sefalar sobre
todo en los criticos momentos de la hora que atra-
viesan los EE UU por gravitacion de su politica
expansionista en lo econémico, distante por cierto
de la prédica democratica sustentada por el gran
maestro de Burligton. La otra laguna apuntada
por Ruiz Amado es la del “americanismo” de
Dewey, topico éste que abarca un problema de
orden religioso que no viene al caso, y que em-
palma con otra de sus criticas. Por gjemplo, la
que califica de defecto capital a su omision de lo
religioso, trascendente en su educacioén. Al res-
pecto cabe sefialar que
el eslabonamiento uni-
tario de su sistema,
cefiido por sobre todo a
la educacién del hom-
bre para la adquisiciéon
y conservacion de su li-
bertad en el orden so-
cial, hace de la religion
un guién marginal, una
superestructura que el
educando, libre de ha-
cerlo, aditara o no a sus
apetencias espirituales.
Enrique de Escurra de-
fine, en ajustadas pala-
bras, el pensamiento de
Dewey al respecto
cuando dice que “.. esa
conjunta experiencia
comunicada es la au-
téntica democracia hu-
mana, aquella que se
identifica con el hombre
que quiere ser libre
frente a Dios, al Esta-
do y a sus herma-
nos™ .
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Volviendo, tras la digresién anterior, a la
influencia de medio social como factor educati-
vo, cabe sefalar, con Dewey, en qué medida con-
forma la disposicién mental y emocional de la
conducta en los individuos, “introduciéndose
en actividades que despiertan y fortalecen
ciertos impulsos que tienen ciertos propési-
tos y provocan consecuencias”.

Las experiencias llevadas a cabo por
cientistas de diversa cuerda con relacion a este
influjo ambiental, convalidan la posicion del maes-
tro estadounidense. No debe olvidarse, en tal
sentido, las interesantisimas polémicas entabla-
das en el campo de la genética mundial por
mendelianos y muchurinianos ni las sesudas
apreciaciones de Bertrand Russell'? en la linea
fronteriza de lo sociolégico y lo estrictamente
politico. Es singular y atrayente la posicion de
Russell desde que da una original salida a la dis-
cusion planteada entre los que estiman de muy
diferente manera la proporcién del medio am-
biente y la herencia en el desarrollo de la per-
sonalidad. Los eugenésicos acentuan la impor-
tancia de los factores hereditarios, en tanto que
los psicologistas recalcan la preeminencia del
medio ambiente. Para Russell la cuestion es sim-
plemente politica;, los conservadores e
imperialistas ~"pertenecientes a la raza blanca
pero algo incultos”- dan grande importancia a las
leyes de Mendel. Los radicales (recordemos a
Dewey) asignan notable importancia a |la educa-
cién “porque es potencialmente democratica”y
porque da una razén para ignorar las diferencias
de color. Ma@s adelante Russell, heredero de la
tradicién democratico-liberal de los grandes pen-
sadores britanicos, sefiala que las virtudes de la
educacién han sido exageradas tanto como las
de |la herencia y que al medio ambiente...”

La importancia asignada por los radica-
les, en su sentido lato menos restringido por la
acepcion politica del vocablo, nos lo ubica a John
Dewey tal como lo convoca Russell, esto es, en
ese plano democratico tan caro al pedagogo de
“La Ciencia de la educacién”. No hemos de abun-
dar en detalles en torno a la ejemplificacion
deweyana y a las connivencias que a cada paso
establece con las comunidades salvajes y bar-
baras a fin de afirmar |la fuerza notable que sobre
el individuo ejerce “la influencia inconsciente del
ambiente, tan sutil y penetrante que afecta a to-
das las fibras del caracter y el espiritu...” La dis-
posicion mental y emocional de la conducta de
los individuos, tal como lo sefialamos al comien-

zo de este capitulo, esta constituida, hoy como
ayer y al margen de la escuela, por esa influen-
cia global de que hablamos. “Lo que puede
hacer la ensefianza consciente, deliberada,
es alo mas liberar las capacidades asi forma-
das para sumas pleno ejercicio; purgarlas de
algunas de sus rudezas y proporcionar obje-
tos que hagan a su actividad mas productiva
de sentido”. La frase transcripta nos apareja
algunos pensamientos del mas perfecto cufio
rousseauniano, aun cuando la facundia teorética
de J.D. establece esa prudente distancia entre
uno y otro; distancia que, al dorso de la perspec-
tiva histérica, debe tenerse muy en cuenta al en-
juiciar ambos sistemas educativos.

En unas cuantas direcciones, segun la
propia expresion del autor, la influencia del me-
dio produce un efecto mas marcado. Ellas son:
en primer lugar, el lenguaje; en segundo lugar,
las maneras; en tercer lugar, el buen gusto y la
apreciacién estética. Estos tres factores man-
tienen, en su influjo, rigurosa unidad. En una obra
maestra —“Pigmalién” —, el genial Bernard Shaw,
tomando el lenguaje como punto de arranque
(sobre todo los sustanciales aspectos fonéticos
del mismo), nos describe hasta qué punto se hace
preciso el dominio y la depuracion del habla para
alcanzar las ‘“buenas maneras” vy,
coetaneamente, “el buen gusto y la apreciacion
estética”. Dewey sefiala que “a despecho del
juego nunca acabado de la correccién e ins-
truccién conscientes, la atmésfera y el espi-
ritu AMBIENTALES SON AL FIN EL AGENTE
PRINCIPAL en la formacién de las maneras”,
que son una especie de moralidad menor. Las
férmulas educativas para hacer de esa “morali-
dad menor” un fecundo vinculo cultural, son las
que lleva en si, germinaimente, la democracia, y
deben constituir la conciencia social capaz de
hacer efectiva esa influencia “sutil y penetrante”
que afine luego el gusto estético del ser educable.
De no ser asi, y, por el contrario, siendo el am-
biente “chabacano, desordenado y recargado”,
el buen gusto caduca de la misma manera que
“una vecindad miserable y estéril devasta el de-
seo de belleza”. Tales obstaculos serian dificil-
mente superables por la ensefianza, que no pue-
de sino “suministrar una informacién de segun-
da mano respecto a lo que piensan los demas”.
Lo valido es, en comunién con la accion educati-
va directa, lograr un espiritu de grupo que resuel-
va, mediante la participacion conjunta en las dis-
tintas disyuntivas planteadas, los problemas crea-
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dos por un medio ambiente social que no ha al-
canzado la madurez cultural ideal para influir
beneficiosamente en la evolucion espiritual de los
individuos que lo componen. De ahi que, a medi-
da que el joven interviene cada vez en mayor gra-
do, en las actividades de la comunidad a que
pertenece, su formacién educativa —la de sus
disposiciones— se hace intencion consciente
mucho mas personal e intima. Légicamente, de
la complejidad individual deviene la complejidad
de la sociedad. Se hace necesario, entonces,
“proporcionar un ambiente social ESPECIAL que
atienda especialmente al desarrollo de las capa-
cidades de los seres inmaduros”. Ese ambiente
especial es el ambiente escolar, la escuela, modo
extraordinario de intercambio social, capaz de
“simplificar y ordenar los factores de las disposi-
ciones que se desea desarrollar; purificar e idea-
lizar las costumbres sociales existentes; crear
un ambiente mas amplio y mejor equilibrado que
aquel por el cual el joven seria probablemente

influenciado si se abandonara a si mismo”. Sera
preciso sefalar que la creacion de ese ambiente
habra de lograrse en sociedad y en virtud de la
conjunta experiencia comunicada inherente a
la democracia (de, por y para el pueblo) tal como
la entiende John Dewey...?

[ BIBLIOGRAFIA |

' “El Pensamiento vivo de Jefferson”, John Dewey.

? “Arte y Democracia®, Enrique de Escurra.

? “La Rebelién de las Masas”, Ortega y Gasset.

4 “El Cultivo de las Humanidades” , M Garcia Morente.
5 “Biologia y Marxismo®, Marcel Prenant.

§ “El Concepto de la Poesia®, J. A. Portuondo.

" “Historia de la Educacién”, R. Wickert.

® “Historia de la Educacién y la Pedagogia®, Ruiz Ama-
do.

9 “La Funcién Social, cultural y docente de la Escuela”,
Kilpatrick.

0 “Hacia la Escuela del Porvenir”, A. Patri.

" “Arte y Democracia”, Ezcurra.

2% a Educacién y el Orden Social", B. Russell.

n’f&"if VA 7""’“’





