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Resumen

En este articulo se analizan las entre-
vistas realizadas a jovenes provenientes
de dos escuelas secundarias nocturnas
en Viedma, Rio Negro, Argentina, a
partir de interrogantes destinados a
conocer las prdcticas de participacién
politica de los y las jévenes, en tanto ex-
periencias de socializacién en la escuela
media nocturna.

En las pricticas de participacién po-
litica se visibilizan diferentes estra-
tegias por parte de los estudiantes: la
no participacién, el desempefio como
delegados de curso, en el Centro de
Estudiantes, entre otras.

Entre los resultados se advierte que,
para algunos jévenes, participar en el
Centro de Estudiantes estd mds rela-
cionado con la necesidad de confor-
mar un espacio con cierta autonomia
respecto de los adultos, que con una
estrategia politica.

Palabras clave: jévenes; educacion;
escuela; sentidos de la politica; parti-
cipacién

Introduccion

Practices of political participation.
Socialization experiences of young
people in night schools.

Abstract

In this article we will analyze one of
the axes of interviews to young people
from two secondary night schools in
Viedma, Rio Negro, Argentina, start-
ing from questionings intended to
know the practices of political partici-
pation of young people, as socialization
experiences at night middle schools.
In the practices of political participa-
tion it is possible to visualize differ-
ent strategies on the part of students:
non-participation, performance as
class delegates, in the Students’ Union,
among others.

Among the results it was noted that,
for some young people, participating
in the Students’ Union is more related
to the necessity of building a space
with certain autonomy in regard to
adults, than to a political strategy.

Key words: young people; education;
school; politics; participation

ste trabajo' se enmarca en una linea de investigacion ini-
ciada hace veinte afios y cuya tradicion se centra en el
estudio de distintos aspectos del nivel medio del siste-

ma educativo argentino, en las subjetividades de los jovenes y
el sentido que le confieren a la Escuela Media Nocturna en el
contexto actual. En la investigacion en curso, que origina el pre-
sente escrito, se plantea la necesidad de construir conocimiento
respecto de los significados, las experiencias y las formas de par-
ticipacion de los jovenes en las escuelas medias que funcionan en
horario nocturno.
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Se adopta la perspectiva cualitativa para la
aprehension y construccion de los datos en el
campo desde un abordaje que permite rescatar
las singularidades, significados, experiencias y
las estrategias de participacion de los jévenes
dentro y fuera del espacio escolar.

Algunos datos del contexto

La insistencia por investigar en
las escuelas medias ‘Nocturnas™: resefia

En la provincia de Rio Negro, desde hace
mas de dos décadas, los indices de repitencia
y desercién en el nivel secundario son signifi-
cativos. Si bien todas las jurisdicciones del pais
muestran tasas de repeticion de dos digitos, se
ubica en segundo lugar con 22,08%. El Ciclo
Basico de la Educacién Secundaria presenta
un 14,15% de alumnos “salidos sin pase”. El
indice de abandono asciende a 33,63% en el
ultimo ano, el cual muestra cdémo muchos jo-
venes “terminan” la escuela, pero sin alcanzar
el egreso efectivo, es decir, sin la acreditacion
correspondiente porque adeudan materias’.

Respecto de las trayectorias, en el secun-
dario los niveles de reprobacién no siempre
se traducen en el incremento de sobre-edad,
ya que el abandono comienza a manifestar-
se intensamente en este tramo. Para perfilar
con mayor precision la evolucion en el tiem-
po de los niveles de avance de los alumnos en
el nivel secundario, se utiliza el indicador de
promocién anual. Este indica la proporcién
de alumnos inscriptos al inicio del ciclo lecti-
vo que aprueban el grado al finalizar el ciclo,
incluyendo las instancias de recuperacion
de diciembre y febrero. De esta forma, entre
aquellos alumnos no promovidos se incluyen
los que desaprobaron el grado y los que aban-
donaron durante el ciclo escolar (Veleda, Mez-
zadra y Coria, 2012).

Los niveles de promocion anual alcanzan
valores bajos en relacién con el promedio de
las jurisdicciones en todo el periodo analizado,
siendo una de las provincias con menores tasas
de promoci6n. En 2008, ultimo dato disponible
segun la informacién del Ministerio Nacional,
el porcentaje de alumnos promovidos alcanzé
solamente 66,2%, el mas bajo del pais.

Diversos estudios y el analisis de la realidad
permiten afirmar que el alto nivel de repitencia
sustenta la desercion. Las causas son multiples,
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intervienen diversos factores que, a su vez, se
articulan y generan mecanismos que derivan
en fracaso, desercion, abandono. (Oyola et al,
1997)

La matricula con sobre-edad del secunda-
rio se vincula con el ingreso tardio al nivel por
repitencia en primaria o abandono transitorio
de la escolaridad y, especialmente, por repetir
en la secundaria. Diferentes programas, pro-
yectos y lineas de accion generados desde la
politica educativa, estan dirigidos a revertir la
situacion del nivel medio, ya que Rio Negro se
ubica en segundo lugar* en desercion escolar
secundaria, con un indice del 34,5%>. La ele-
vada tasa de desercion se contrapone con la
alta tasa de escolaridad en el mismo nivel. Las
escuelas nocturnas de nivel medio constituyen
un dispositivo especialmente util para esta si-
tuacién porque posibilitan que los jévenes no
abandonen el sistema educativo, aun cuando
no se garantizan las condiciones para su cul-
minacién®.

Un fenémeno reciente en el sistema edu-
cativo argentino, que acompaia el crecimiento
del abandono, es el aumento de la matricula
de educacién de adultos; entre 1999 y 2006
esta oferta educativa incorpord un 18% mas de
alumnos. Si bien no se cuenta con datos preci-
sos que permitan asegurar que algunos de los
estudiantes que abandonaron la Educacion Se-
cundaria se hayan incorporado a la Educacién
para Adultos (Ministerio de Educacién de la
Nacion, 2010), la leve caida de los niveles de
sobre-edad en los afios correspondientes al se-
cundario acaecida en el mismo periodo apoya
la hipétesis de este movimiento de alumnos.

Breve panorama de escuelas medias
nocturnas en la provincia y en Viedma’

En 2014 en Rio Negro, funcionaron 231 es-
tablecimientos de Nivel Medio, 183 del Sector
Estatal, 48 establecimientos privados; de los
cuales 30 reciben subvencién y 18 son estable-
cimientos no subvencionados. Se debe men-
cionar la oferta de los Bachilleratos Libres para
Adultos, que se encuentra habilitada en 23 es-
tablecimientos educativos; la oferta educativa
de los Centros de Educacion Media (CEM)
Rurales Virtuales, en la modalidad comtn, se
encuentra distribuida en 23 centros de ense-
flanza, mientras que en la modalidad Adultos,
cuyos establecimientos se denominan Centros
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Educativos para Jovenes y Adultos, la oferta
esta disponible en 27 unidades educativas.

De acuerdo al Relevamiento Anual, la ma-
tricula total fue de 71.500 alumnos, distribui-
dos por sector: el 84,5% pertenece al Sector
Estatal (60.451 alumnos) y el 15,4% al Sector
Privado (11.049) de los cuales 8.287 alumnos
corresponden a establecimientos subvencio-
nados y 2.762 no subvencionados.

Si se clasifica la matricula del Sector Esta-
tal, segun la duracién del plan de estudios, se
obtiene que de los 60.451 alumnos del Sector
Estatal: 6.322 alumnos concurren a estableci-
mientos con planes de estudio de 3 afios (Cen-
tro de Ensefanza de Nivel Secundario, CENS);
8.336 de 4 anos (CEM Nocturno); 33.689 a
planes de estudios de 5 afios (CEM); 10.910 de
6 afios; 471 a Bachilleratos Libres para Adul-
tos, 287 a CEM Rural Virtual; 292 a Centros de
Educacidn para Jévenes y Adultos y 144 alum-
nos a Escuelas Secundarias para Jovenes. Las
escuelas nocturnas poseen, en general, planes
de estudios de 3 y 4 afios de duracion®.

En el mismo afio en Viedma, funcionaron
19 escuelas secundarias con un total de 5.384
alumnos; 9 CEM, con planes de estudios de 5
afos, destinados a poblacién adolescente con
2.607 alumnos y 2 CEM nocturnos para adul-
tos de 4 anos con 579 alumnos; 4 CENS, con
planes de estudios de 3 ailos, para poblacién
escolar adulta, con dos anexos, que retinen
1.332 alumnos; 1 Centro de Educacién Téc-
nica con plan de estudios de 6 afios, con 612
alumnos; 1 Escuela Secundaria para Jovenes
y un Centro Educativo para Jovenes y Adul-
tos con 104 alumnos; 1 Instituto Provincial de
Administracién Publica de 3 afios de duracién
con 150 alumnos.

Estas instituciones se distribuyen en distin-
tas zonas geograficas de la ciudad y adquieren
caracteristicas particulares seguin el lugar de
asentamiento asi como de la poblaciéon que
asiste. Los establecimientos nocturnos arriba
mencionados reunieron en 2014, aproximada-
mente 2.165 alumnos inscriptos en los distin-
tos anos de escolaridad.

La investigacion principal se centr6 en los
jovenes que asisten a dos instituciones educati-
vas nocturnas de nivel medio. Los criterios uti-
lizados para la seleccion de la muestra fueron,
entre otros, la ubicacién geografica (centro y
periferia de la ciudad), la procedencia de los
alumnos (en la escuela céntrica asisten alum-
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nos de todos los barrios de la localidad y en
la periférica, la mayoria pertenecen al radio
escolar); la matricula escolar en cada caso; la
heterogeneidad del alumnado en cuanto a la
condicién socio-econdmica-cultural, laboral y
familiar.

Participar es transformar. “El Daiio”
condiciona la participacion

Dice Meza Palma (2009) que

La participacién se entiende como una ac-
cién que busca influir en las decisiones y ser
parte activa y fecunda en la solucién de los
problemas que afectan a las personas en su
vida diaria; de tal suerte que se puede hablar
de un desarrollo social, econémico, politico
y cultural cuando todas las personas partici-
pan en la construccién y los beneficios del
progreso de la sociedad (p.120).

Participar en la construcciéon del destino
colectivo resulta una empresa al alcance de
cada ser humano; una toma de conciencia de
su dimension social y trascendente, por lo que
la comunidad ya no es un ente extrafio sino
un espacio para la amplia comunién con los
demas, de forma que realizandose, ayuda a la
realizaciéon de los otros (Amoroso y Svetlik,
2014).

Gomez de Souza (1986) sostiene que

(...) la transformacién de una sociedad no
depende solamente de la elaboracién de pla-
nes y proyectos técnicamente bien elabora-
dos, sino fundamentalmente de los miem-
bros de la sociedad de introducir cambios,
de tomar iniciativas y de implementar nue-
vas experiencias (p. 12).

Para alcanzar esa transformacion de la so-
ciedad, se hace necesaria una plena participa-
cion y esto refiere a la participacion politica.
Segun Pasquino (1994)

La participacién politica es aquel conjunto
de actos y de actitudes dirigidos a influir de
manera méds o menos directa y mds o menos
legal sobre las decisiones de los detentadores
del poder en el sistema politico o en cada
una de las organizaciones politicas, asf como
en su misma seleccién, con vistas a conservar
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o modificar la estructura (y por lo tanto los
valores) del sistema de intereses dominante

(p. 26)

Las escuelas nocturnas no son espacios que
fomenten y estimulen la participacién de sus
estudiantes. Los programas provinciales, por
lo general, estan dirigidos a las escuelas me-
dias comunes, y los proyectos institucionales
de las escuelas no consideran la participacion
politica del estudiantado. Asi y todo se inten-
ta visibilizar aquellas practicas de los alumnos
donde se ejerza ciudadania en el proceso poli-
tico actual.

El dafio, la herida es consecuencia de un
hecho traumatico causado por otro. Hablar de
dailo implica hablar de dolor que se vive en un
cuerpo y en un individuo. Cuando hablamos
de daio social, incorporamos la historia a ese
cuerpo que se hace también cuerpo colectivo
(Saintout, 2013).

Es imposible hablar de los jovenes de las
escuelas nocturnas de Viedma, sin mencionar
que existe un dafo histérico producido por
diferentes sucesos politicos y sociales durante
las dictaduras militares y el proceso neoliberal
que se ha venido transmitiendo y se transmi-
tira de generacion en generacién. Hay danos
fisicos, pero también dafios emocionales ;Por
qué tienen que terminar el colegio secundario
alanoche?

Existe una herida histérica que tuvo su
punto de inflexién en la llamada “crisis de
2001” cuando un proyecto de pais basicamente
excluyente comenz6 a ver su final. Aqui se ori-
ginan las marcas que cargan nuestros jovenes
hoy y de las que no logran salir indemnes. La
dictadura los dafié. El neoliberalismo los dand.
Los dafia la exclusion. Los daiia todos los dias
Y, por sobre todo, los margina de los procesos
de construccién de ciudadania, de los procesos
de participacion social, de participacion en la
escuela.

Cuando se les pregunta a los jovenes de la
Nocturna si conocen sus derechos como estu-
diantes, la mayoria contesta que no. Tampoco
saben los modos en los que pueden participar
de la vida institucional:

“No tengo idea qué puedo hacer para hacer
algo. Nunca me dijeron nada. Por ahi me gus-
taria hacer cosas. Veo que alguna veces las cosas
andan mal o hay gente en la escuela que no nos

PRAXIS ISSN 0328-9702 / ISSN 2313-934X

E—neEE  (enero 2017 - abril 2017)

Facultad de Ciencias Humanas
UNLPam

hace bien, pero ni siquiera sé donde reclamar”
(Ent. 20, mujer, 17 afios, 2° afio).

Sin embargo, en los dltimos afios los jove-
nes se han volcado a la participacion politica;
ya sea en el ambito partidario, en un barrio o
en su colegio, han sido interpelados, se han
sentido motivados para involucrarse en la rea-
lidad social de una manera u otra. Pero esta
situacién no parece coincidir con la realidad
de las escuelas nocturnas de Viedma, donde es
notorio el desinterés de los alumnos por invo-
lucrarse en actividades de la institucion.

“Por ahi algunos profesores nos alientan para
crear un centro de estudiantes, o para que ha-
gamos tal o cual cosa pero la verdad es que no
hay ganas. Cuando llegamos a la escuela esta-
mos re cansados y lo dnico que nos importa es
terminar” (Ent. 7, varén, 22 afios, 2° afo).
“Yo no me mero en nada pero porque nadie se
mete. Es como si fuera una norma acd. Veni-
mos a estudiar y listo. Ya se nos pasé el tren
para otras cosas” (Ent. 15, mujer, 23 afos, 3°
ano)

Quizas el dafio aqui, en los jovenes de la
Nocturna, es mayor. La situacién de haber sido
excluidos del sistema tradicional de educacién
por un motivo u otro puede repercutir en las
ganas de participar en la vida escolar o fuera
de ella. Quizas aqui, las heridas generacionales
tardan un poco mas en sanar.

Experiencias de socializacién y
practicas de participacion de jovenes
en la escuela

El término experiencia se define etimol6gi-
camente como: Hecho de haber sentido, conoci-
do o presenciado alguien algo. Prdctica prolon-
gada que proporciona conocimiento o habilidad
para hacer algo. Conocimiento de la vida adqui-
rido por las circunstancias o situaciones vividas.
Circunstancia o acontecimiento vivido por una
persona. Experimento, que a su vez significa:
accién y efecto de experimentar®.

Estas acepciones dan cuenta, en lineas ge-
nerales, de una subjetividad puesta en accion,
es decir, alguien que presencia algo’, que lleva
adelante alguna actividad que le brinda cono-
cimiento o determinadas habilidades’, o cues-
tiones que habilitan posibles cambios que im-
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primen y constituyen las subjetividades. Es por
ello que se sustenta que la experiencia produ-
ce subjetividad a la vez que las subjetividades
producen experiencia escolar (Castillo, 2009).

Dubet y Martuccelli (1998) definen la re-
lacién entre experiencia y socializaciéon como
un proceso paradojico. Por un lado, denota
un proceso de inculcacidn y, por otro, solo es
posible en la medida en que los actores son
capaces de poder manejar dicho proceso de
inculcacién (p.15). Esta segunda parte de la
definicion revela la dimensién de subjetiva-
cién de la socializacion y la intima relacion
con la experiencia escolar, actividad que rea-
lizan los actores (jovenes escolarizados) que
construyen su experiencia escolar a la vez que
son formados por ella. Los autores van a plan-
tear que, en esa capacidad de elaborar la expe-
riencia, los jovenes se socializan mas alla de la
inculcacién cultural.

26 http://cerac.unlpam.edu.ar/
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Hoy, mientras se promueve pasar de la
escuela secundaria del privilegio a la de la
obligatoriedad por medio de legislaciones
(Rio Negro, Mendoza, Ciudad Auténoma de
Buenos Aires, entre otras), los docentes ma-
nifiestan que se sienten frente a alumnos con
caracteristicas diferentes a aquellas que ins-
titucionaliz6 la escolaridad moderna: respe-
tuosos, obedientes y atentos. En consonancia
con esta idea algunos trabajos sostienen que,
efectivamente, se han transformado las repre-
sentaciones sociales de los jovenes en el rol de
alumnos que tiene por efecto nuevos modos de
habitar la escuela (Duschatzky y Corea, 2003;
Jaume Funes, 1998; Guerrero 2001; Antelo y
Abramowski, 1999, entre otros). Esto indica
que los estudiantes comenzaron a retirar algu-
nas practicas del molde del alumno tipico dela
modernidad.

Mariana Chaves (2010) afirma que

S/T, acrilico. Raquel Pumilla
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Nadie que viva en estos primeros afios del
siglo XXI puede decir que “juventud” no
se ha convertido en una palabra recurrente.
Funciona como sustantivo identificando sec-
tores sociales, se convierte en adjetivo para
caracterizar (juvenil) y hasta se hace verbo
para nombrar nuevos procesos (juvenilizar)
(p.28).

Mas adelante, la autora explica que

(...) se adopta juventud como categoria
analitica, que cobrard sentidos particulares
al ser analizada inserta en el mundo social
(interdiscursividad, précticas). Serd alli des-
de donde se podra explicar como condicién
juvenil (qué es ser/estar joven en ese tiempo
y lugar para esas personas jovenes y no jéve-
nes), y que resultard en unos conjuntos iden-
tificables (auto y hetero identificaciones) a
los que se denominard juventudes (Chaves,
2010, p.37).

En una investigacion pionera, Braslavsky
brinda un bosquejo de la situacién de la ju-
ventud argentina. Describe su distribucion te-
rritorial, nivel educativo, actividades, relacién
con el trabajo, la familia y la participacién po-
litica. En este ultimo apartado define, explici-
tamente, la participacion politica como “todas
las acciones directamente orientadas a influir
sobre las tomas de decision en los asuntos pu-
blicos o, mds atin, a hacerse cargo de ellos total
o parcialmente” (Braslavsky, 1986:110).

Posteriormente, la autora mencionada
enumera un abanico de formas participativas
en las que los jévenes tuvieron intervencion en
un momento histdrico en el que aun estaban
latentes los ecos de la experiencia de las orga-
nizaciones politico-militares de los setenta, a
las que un niimero considerable de jévenes se
habia sumado como modo principal de invo-
lucramiento politico. El regreso a la democra-
cia mostraba un escenario construido sobre
disefios establecidos: los partidos politicos,
los centros de estudiantes, los sindicatos, las
movilizaciones, pero quiza el aspecto mds no-
vedoso es la constatacién de Braslavsky de la
importancia que adquiria, ya en ese entonces,
la opinidn publica.

Para el periodo 1985-2006, Mariana Cha-
ves destaca que el enfoque de participacion fue
el “privilegiado para el andlisis de lo politico
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en los jovenes” (Chaves et al., 2009: 62) pero, a
su vez, la autora da cuenta de ciertos cambios
en el modo de abordaje del objeto de estudio,
constatables en la forma en que las investiga-
ciones analizan la situacion de los jévenes. Esta
tendencia en los estudios sobre juventud y po-
litica manifiesta un desplazamiento en las pre-
ocupaciones de la investigacion en el tema ya
que la interrogacion acerca de la participacién
juvenil transita de los estudios sobre las insti-
tuciones de la modernidad hacia la indagacién
en las nuevas experiencias participativas don-
de lo performativo cobra especial relevancia y
busca interrogarse por su lugar como actores y
productores culturales.

Probablemente pocos estudios hayan lei-
do con tanta agudeza las transformaciones
del contexto social y su impacto en sus posi-
bilidades de agencia juvenil como el trabajo
de Reguillo (2000) que discute el modo en que
nuestras sociedades conciben la democracia y
la ciudadania. La autora se muestra particular-
mente interesada en explorar si, efectivamente,
se configura un actor politico a través de un
conjunto de practicas culturales cuyo sentido
no se agota en una légica de mercado, sino que
los jovenes repolitizan la politica desde fuera y
se sirven para ello de los propios simbolos de
la llamada sociedad de consumo.

Estas nuevas claves de lectura de la contem-
poraneidad juvenil impactaron notablemente
en un conjunto de estudios que, en Argentina,
se interesaron por la exploracién de las mis-
mas, cuestion que adquirié un lugar prepon-
derante en las investigaciones. En el caso de los
estudios sobre juventud y politica, se caracte-
rizan por la busqueda de la “cosa politica” en
las y los jovenes, o de lo juvenil en la politica
(Kropft y Nuitez, 2009).

Algunas practicas de participacion
politica en la ‘Nocturna’

La escuela, concebida como institucion es-
pecificamente configurada para desarrollar el
proceso de socializacién de las nuevas gene-
raciones, posee como funcién netamente con-
servadora: garantizar la reproduccién social y
cultural como requisito para la supervivencia
misma de la sociedad. No es la tinica instancia
social que cumple con esta funcién reproduc-
tora: la familia, los grupos sociales, los medios
de comunicacién son instancias primarias
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de convivencia e intercambio que ejercen de
modo directo el influjo reproductor de la co-
munidad social. De todos modos, el proceso
de socializacién de las nuevas generaciones
ni es tan simple ni puede ser caracterizado de
modo lineal o mecanico, ni en la sociedad ni
en la escuela.

En el eje analizado, las experiencias de so-
cializacién no se agotan en la participacién po-
litica de las y los jovenes en la escuela, sino que
se evidencian otras. Desde sus percepciones,
algunas de ellas poseen mayor relevancia en sus
relatos, por ejemplo: la participacion en activi-
dades promovidas por la escuela y autogestio-
nadas por los grupos como las salidas escolares
organizadas por los directivos de la institucién
y/o sus docentes en el marco de alguna asig-
natura, las relaciones generacionales e interge-
neracionales que se establecen, las maneras de
posicionarse respecto de las normas, etc.

Entre las distintas acepciones que se en-
cuentran en el diccionario, el término “parti-
cipacion” alude a Accidn y efecto de participar.
Tomar parte. Aviso, parte o noticia que se da
a alguien. Parte que se juega en un niimero de
loteria. Participacion alude a relaciones entre
dos o mas sujetos que conviven en un tiempo-
espacio determinado. En esta interaccién se
conjuga, dialdgicamente, lo singular y lo co-
lectivo. Participar es “ser parte, tomar parte y
tener parte” de la situacion que se habita. Para
ser parte de algo en forma activa o receptiva se
necesita tener capacidad para actuar y ser to-
mado en cuenta. Significa, entonces, presencia
activa, protagonismo, contar con el derecho de
hablar con libertad, de discrepar con otros y
que nuestra voz sea escuchada y respetada.

Aqui surge un interrogante, ;de qué mane-
ra estos jovenes vivencian y tramitan su parti-
cipacion en la escuela? En principio, es posible
afirmar que participan ‘a su manera, desde sus
singularidades, desde las peculiares formas de
sery estar en la ‘Nocturna, con sus biografias y
sus trayectorias. Dice Mariana Chaves (2010)

Si se reconoce la existencia de la brecha, si
no se oculta ni se trabaja con la ilusién de
su desaparicién, serd posible trabajar en la
brecha. En todo tiempo histdrico ha habido
diferencias entre las generaciones, de eso se
trata en parte la dindmica sociocultural, del
recambio generacional. Trabajar ‘la brecha
entonces no para achicarla ni agrandarla,
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sino para producir desde la diferencia y la
diversidad, puede ser una propuesta intere-
sante para encontrarse con las y los jévenes
en las instituciones educativas (p.164)

Advertimos que los jovenes en la ‘Nocturna’
priorizan al Centro de Estudiantes y al delegado
de curso, cuando se refieren a las modalidades
de participacion politica en las escuelas.

En Rio Negro, la Ley N° 1901/84 asegura el
funcionamiento de Centros de Estudiantes en
las escuelas secundarias de la provincia, a los
que faculta para darse su propio estatuto, pero
se debe garantizar la participacion de todo el
estudiantado. Diez aflos mas tarde por Ley N°
2812/94, promulgada por el Decreto N° 1226,
se promueve la constitucion y funcionamien-
to de los Centros de Estudiantes en los esta-
blecimientos educativos de los niveles medio
y terciario y en las escuelas basicas de adultos
dependientes y/o subvencionados por el Con-
sejo Provincial de Educacion.

La Ley, en el Art. 4°, establece finalidades
y/u objetivos del Centro de Estudiantes y en
el Art. 5° dispone que los Centros de Estudian-
tes deban garantizar la participacién real de
todo el estudiantado!'. Nufez (2010) afirma
que no todas las escuelas poseen este tipo de
organizacion (en Rio Negro, por ley, si)

(...) implica presuponer que esa es la ma-
nera correcta en que la juventud debiera
participar. Pero fundamentalmente se trata
de un error porque, cuando imaginamos la
participacién en un Centro de Estudiantes,
damos por supuesto que ésta es permanen-
te, que entrafia un involucramiento total,
una identificacién con sus objetivos y con la
ideologia de los partidos y grupos politicos
representados (p.4).

La presencia en cada escuela media noctur-
na de Viedma de un Centro de Estudiantes pue-
de propiciar la participacion de los estudiantes
y contar con esa organizaciéon —-independiente-
mente de que los y las jovenes la utilicen— ga-
rantiza, al menos, un canal de expresion.

En la mayoria de estas escuelas hemos ad-
vertido que, en general, es escasa la participa-
cion de los alumnos en este tipo de organiza-
cion. En una de las escuelas periféricas, donde
la mayoria de la poblacién escolar que asiste
pertenece al radio escolar, ante la pregunta de
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si participa en el Centro de Estudiantes, los y
las jovenes manifiestan:

[;Participds en el Centro de Estudiantes?]
“No, no, nunca. No me gusta meterme mucho
con esas cosas, porque por ahi lleva tiempo, y yo
tiempo tengo poco y nada, y el tiempo que tengo
se lo dedico a mi familia; tengo poco tiempo,
porque siempre ando a full todo el dia, traba-
Jjo desde las ocho, hasta las tres de la rarde, y
después entro a las cuatro, cuatro y media, y
después tengo que venir a la escuela”. (Ent. 1,
varén, 22 afios, 3° afo)

Algunos trabajan ‘en un lavadero de autos”
(Ent. 5); “soy obrero de la construccion” (Ent.
1); la mayoria son solteros, varios con hijos
“tengo una nena de ocho arios (...). Estoy sepa-
rada hace dos afios (...), me junté cuando tenia
14 afios” (Ent. 3); “tengo una hija (...) Estoy de
novio con otra chica no con la mamd de mi hija.
Hace mds de 5 afios que me separé... De la nena
me quedé a cargo yo” (Ent. 10). Estas respues-
tas dan cuenta de las condiciones juveniles que
habitan las ‘Nocturnas.

Estas situaciones (tener familia, trabajo) pa-
recen incidir, desde la percepcion de los entre-
vistados, en la necesidad de utilizar sus tiempos
en cuestiones personales y familiares y, por lo
tanto, la opcidn es la no participacion.

En la otra escuela, céntrica y a la que asis-
ten alumnos de todos los barrios de la locali-
dad, las condiciones juveniles son similares a
las descriptas—, las actividades que se realizan
desde el Centro de Estudiante son variadas: des-
de la realizacién de una revista, la participa-
ci6én en marchas, hasta la confeccién de notas
para gestionar recursos.

“(...) La diltima vez que nos juntamos fue para
anunciar en el Centro de Estudiantes que van
a hacer una revista todas las semanas donde se
van a poner todas las actividades que haya en
Viedma, en el Centro Cultural y cosas asi, va a
haber una pdgina de clasificados para los chicos
de la escuela que buscan trabajo o que necesiten
alguien para cuidar a los hijos, vendan y com-
pren cosas. (...) La verdad que con el Centro de
Estudiantes estamos mds organizados”. (Ent.
18, mujer, 20 afios, 2° afo)

“Para tener un Centro de Estudiantes tenés que
estar comprometido, la escuela de acd atrds si
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tiene [se refiere al CENS X] y funciona muy
bien, ellos participan, bueno ellos organizaron
dos marchas, hicimos notas, juntamos firmas. ..
hasta hicimos un bingo para comprar las ma-
sitas y lo que los chicos iban a comer...”. (Ent.
12, mujer, 18 afos, 3° afo)

Estos discursos evidencian esfuerzos por
generar diferentes acciones colectivas que be-
neficien a la totalidad de la poblacién escolar,
tales como crear las condiciones para que los
estudiantes que asisten puedan acceder a un
trabajo, suscribir a cuestiones relacionadas al
deporte o a la vida cultural de la ciudad. El
Centro de Estudiantes parece ser un modo de
organizacion estudiantil, una socializacién en
espacios homogéneos (Chaves, 2010).

Las transformaciones sociales recientes
produjeron innumerables mutaciones en los
vinculos, en las relaciones intergeneracionales
y favoreci6 el surgimiento de nuevas experien-
cias de socializacién con notable repercusion
en las escuelas, entre ellas, las practicas poli-
ticas, a través de las cuales las personas jove-
nes resignifican y practican hoy la politica y lo
politico™.

Las experiencias de socializacion en la es-
cuela, entre ellas, la participacién politica ju-
venil transita por espacios flexibles, con las ca-
racteristicas singulares que le imprimen estos
jovenes. La intervencion en alguna actividad
no es permanente. Se trata de acciones espe-
cificas, que no demandan de un compromiso
a largo plazo, en el sentido que podia tener
para otras generaciones. Se trata de una acciéon
propia de la socializacién en espacios homo-
géneos, donde pueden combinarse multiples
significados, que incluso suelen ser contradic-
torios entre si: para algunos jovenes, participar
en un acto, una marcha, ir a una reunién del
centro de estudiantes, una asamblea, ir a un
recital de musica son todas acciones politicas,
que no son definidas de ese modo por ellos en
el transcurso de las entrevistas.

Kropft y Nuiiez (2009) sostienen que lo ins-
titucional es una forma mas de participar, pero
que en los jovenes pierde la centralidad que
tiene para los adultos. A su vez, al denominar
a ciertas practicas politicas como alternativas,
muchas veces se reafirma la misma normali-
dad de lo institucional de la que pretende des-
pegarse. Desde la posicion singular de estar en
la escuela hoy, es posible observar que algunos
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de estos jovenes despliegan a través del Centro
de Estudiantes, estrategias de establecimiento
de lazos solidarios con el otro, en la busque-
da del bien comun “una pdgina de clasificados
para los chicos de la escuela que buscan trabajo
0 que necesiten alguien para cuidar a los hijos,
vendan y compren cosas”.

La presencia en las escuelas de un Centro
de Estudiantes garantiza un canal de expresion
que puede propiciar la participacion de los
alumnos. Sin embargo, a partir de las palabras
de algunos de los entrevistados es posible infe-
rir que esto solo no alcanza. Se requiere del in-
terés de los estudiantes, cuestion que pareciera
no estar totalmente dada. Alli intervienen las
caracteristicas singulares de estos jovenes: la
falta de interés o el temor de tener que asumir
‘responsabilidades), la ausencia de entusiasmo,
de ‘ganas’ e incluso el desinterés por la cosa en
comun; éstos son algunos de los argumentos
que emergen de varias de las entrevistas.

A las particulares formas de ser y estar joven
en la escuela hoy se suman las caracteristicas de
la propia escuela, en el actual contexto. La or-
ganizacion escolar estd atravesando una trans-
formacion en su formato. La escuela media vy,
especialmente, la escuela media nocturna se ha
convertido en un espacio flexible, que puede ser
significado por cada joven de manera diferente.
Para algunos jovenes, participar del Centro de
Estudiantes esta mas relacionado con la necesi-
dad de conformar un espacio con cierta autono-
mia respecto de los adultos y de encontrarse con
otros jovenes con quienes comparten intereses e
ideales, pero no con una estrategia politica.

En ambas escuelas, en el trascurso de las
entrevistas, los y las jovenes se refieren a la fi-
gura del delegado de curso, como un represen-
tante de los alumnos de un curso determinado
(afio, seccidn), elegido por voto directo por sus
compaiieros para representarlos en el Centro
de Estudiantes, canalizar las inquietudes, pro-
puestas y proyectos del curso que representa e
informar al grupo sobre cuestiones relativas a
la vida institucional:

“(...) soy el delegado del curso. (...) Y se eligié

por votos. El que queria ser delegado se postu-
laba, a mi me eligieron mds mis comparneras, y
bueno les dije que si. Y votaron asi, habia otras
chicas que se habian postulado y gané yo. En
un papelito ponian el nombre (...)” (Ent. 4,
vardn, 24 afos, 2° afio).
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Desde las expresiones discursivas se in-
fiere que la relacion entre delegado-represen-
tados del curso, es fluida. La eleccién se rea-
liza conforme los mecanismos establecidos
estatutariamente. Entre los aspectos que se
tienen en cuenta para elegir al delegado, pre-
domina la capacidad comunicativa “el que
habla mds, el que se expresa mejor, “tiene mds
contacto con los profesores” (Ent. 12, mujer,
20 afios, 3° afo)

Respecto de las funciones, en las respuestas
de los y las jovenes se advierte un abanico de
atribuciones que competen a los delegados del
curso, tales como brindar informacién a sus
pares (fechas festivas, organizacion de eventos,
rifas), participar de reuniones, hablar con los
profesores cuando hay problemas, es decir, se
lo reconoce como un vocero del grupo. En las
escuelas en que esta conformado el Centro de
Estudiantes, su funcidn es coordinar acciones
entre los alumnos.

“Y yo creo que informarles todo a los compa-
nieros, cuando hacemos reuniones y ahi se dice
tal fecha se va a hacer esto’. Las reuniones son
entre la directora y rodos los delegados. Se in-
Sforma, en tal fecha hay una fiesta, y bueno ese
dia podemos hacer esto, opinamos entre todos lo
que podemos hacer”. (Ent. 4, varén, 24 anos,
20 afno).

“Para organizar cosas en la escuela para el dia
del estudiante, para cualquier fiesta que se
haga. (...) el delegado es para llevar la infor-
macién de un tercero al otro, para ver el tema
de las rifas, para organizar la bajada de cuar-
t0”. (Ent. 13, mujer, 18 afios, 3° ano)

“Con los delegados de todos los cursos nos jun-
tamos en el Centro de Estudiantes, hablamos
si tenemos algo que decir lo decimos, si alguno
tiene algiin problema con un profesor lo habla-
mos y le decimos” (Ent. 18, mujer, 20 afios,
20 afno)

El analisis detenido de las multiples ta-
reas que los estudiantes otorgan al delegado
de curso, permite advertir que algunas de las
funciones son propias de los Centros de Estu-
diantes (Art. 5, ley provincial). Asimismo, se
observa que los delegados entrevistados mues-
tran conformidad y cierta satisfaccién por la
realizacion de esas funciones. En la figura de
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delegado de curso parece reconocerse el lugar
de las y los jovenes, se legitiman sus voces y
sus practicas. Promover las practicas ciudada-
nas a partir de las organizaciones estudiantiles
implica otorgarles a todos los estudiantes un
lugar central en la dindmica de la vida escolar,
estimular la participacién e inclusién activa
a través de los cuerpos de delegados y de las
asambleas de estudiantes.

De esta manera, se integran espacios de
aprendizaje en los cuales la ciudadania es vi-
venciada activamente en la cotidianeidad es-
colar. Algunas acciones que los ubican en un
lugar protagénico de la vida democrética en
la sociedad actual a partir de su aprendizaje
en la escuela son: elegir y ser elegido, debatir,
comunicarse, tomar decisiones, consensuar
con otros, resolver situaciones conflictivas en
las que ejerzan sus derechos y obligaciones y
reconocer los canales de comunicacién insti-
tucional que propicien el didlogo intergenera-
cional.
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A modo de cierre

En el andlisis de las entrevistas realizadas
a estudiantes de las escuelas nocturnas se ad-
vierte que son escasas las experiencias, por
parte de la escuela, que tiendan a articular el
sentido que traen los jévenes con aquello que
histéricamente ofrece el sistema escolar. A pe-
sar de los esfuerzos desplegados, historicamen-
te el sistema escolar ha estado mas preparado
para rechazar las culturas juveniles que para
incorporarlas como materia de estudio, inves-
tigacién y reconocimiento de bienes culturales
aportados por los estudiantes (Barila, 2011).

Dice Balardini (2000)

En los tltimos afios, hemos visto participar
activamente a los jévenes en marchas de si-
lencio vinculadas a situaciones de injusticia,
en manifestaciones en defensa de la educa-
cién publica (...) En términos generales,
podria afirmarse que participan de acciones

S/T, acrilico. Raquel Pumilla
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puntuales, con reclamos y denuncias concre-
tas, de las que esperan cierta eficacia, rela-
cionadas a su vida por cierta proximidad, no
canalizadas a través de organizaciones tradi-
cionales en su mayorfa (p.5).

Para estos jovenes, el Centro de Estudian-
tes parece ser un modo de organizacidn estu-
diantil y el delegado de curso (con atribucion
de varias funciones, algunas prescriptas nor-
mativamente) parece centrarse en la accién
inmediata, orientada a la resolucién rapida y
eficaz ‘aqui y ahora’ de las situaciones que se
enfrentan en el espacio escolar. Aquello que
antes era visto como un espacio de sacrificio,
utopias y disciplina se percibe hoy como un
lugar para el didlogo cara a cara y la posibi-
lidad de obtener resultados concretos, en la
que los juegos y la diversién también tienen
su papel.

Quizas hay que cambiar el interrogante ;de
qué manera estos jovenes vivencian y tramitan
su participacion en la escuela? Y preguntarse
;cOmo participan? Esto lleva también a revisar
la respuesta y afirmar que participan de otras
formas. Serna (1998) describe cuatro caracte-
risticas de la participacion de las y los jovenes
actuales: causas de movilizacién novedosas,
priorizacién de la accién inmediata, ubicacién
del individuo en la organizacion y énfasis en la
horizontalidad.

Estos jovenes, cuando participan, buscan
hacerlo en instancias de relacién cara a cara,
concreta y préxima, en un vinculo de eficacia
con el esfuerzo que se realiza, donde el pro-
ducto de su participacién sea visible o tangi-
ble; con acciones puntuales, con reclamos y
denuncias concretas relacionadas a su vida por
cierta proximidad y, en general, no canalizadas
a través de organizaciones tradicionales. En la
actualidad, muchos jévenes participan en pro-
yectos socio-culturales y socio-comunitarios y
se preguntan sobre el significado de sus practi-
cas. Esto implica un proceso de politizaciéon en
el sentido mas positivo del término.

Las y los jovenes atraviesan una etapa de la
vida en la que se les abren oportunidades para
comenzar a definir por si mismos su modo de
integracién en la comunidad. Estas alternati-
vas, que pueden ser activas o pasivas, conser-
vadoras o transgresoras, pacificas o violentas,
tienen algo en comun: son producto de apren-
dizajes realizados en diversos espacios sociales.
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En sintesis, se trata de experiencias que produ-
cen subjetividad a la vez que las subjetividades
producen experiencia escolar.

1 Este articulo se deriva de algunos resultados finales
de la Investigacion Codigo 04/V078 “Significados,
experiencias y participacion de los jovenes en la es-
cuela media nocturna”. Programa Nacional de Incen-
tivo. Periodo: 01/01/2013 - 31/12/2106. Aprobado
por Ordenanza N° 1268/13 del Consejo Superior de
la Universidad Nacional del Comahue. Argentina.
Directora: Mg. Maria Inés Barild; Co-directora: Lic.
Viviana Bolletta. Asesora: Mg. Teresa Iuri. Integran-
tes: Lic. Andrés Amoroso; Mg. Teresa Bedzent; Lic.
Analisa Castillo; Lic. Verénica Cuevas; Mg. Alba
Eterovich; Mg. Maria Claudia Sus; Prof. Jéssica Con-
treras; Esp. Sonia Fabbri (Integrante Externa); Prof.
Magali Ibanez (Becaria UNComa); Florencia Tobio
(Becaria CIN), Ana Clara Garcia, Brenda Briones y
Betiana Mansilla (Integrantes Alumnas); Mg. Maria
Belén Scalesa; Lic. Maria Antonia Cuevas; Lic. Valeria
Geoffroy (Pasantes Graduadas); Melisa Marcos; Fa-
biana Urzainqui; Gisela Mor6n (Pasantes Alumnas).

2 Estudios previos: “Subjetividades juveniles en la es-
cuela media nocturna”. Cédigo 04/V060 (2009-2012);
“Las jornadas institucionales como dispositivo de
andlisis de la practica docente en la escuela media
nocturna’. Codigo 04/V044 (2005-2008); “La Edu-
cacion Moral en la Encrucijada: Entre las Politicas
Educativas, la Cultura Escolar y la Préctica de los Ac-
tores Socio- Educativos”. Cédigo V910. (1998-2001)
y “Adolescencia: Cuestiones Eticas en la Escuela Se-
cundaria’, Codigo V008. (1995-1997). Asi como en

proyectos de extension “Adolescentes vulnerables...

La escuela nocturna contiene. Intervencion psicope-

dagdgica en un Centro de Educacién Media. Viedma

(Rio Negro)” N° 287 (2003-2004); “Los talleres en

la escuela: subjetividades juveniles, comunicacién

y futuro’, (2012-2013), aprobado por Ordenanza N°

715/12, Consejo Superior, UNComa. Todos dirigidos

por Mg. Maria Inés Barila.

3 Fuente: “La Educacion Argentina en niimeros” (2011).
Documento N° 6: Actualizacién de datos estadisticos
sobre la escolarizaciéon en Argentina. Buenos Aires:
Cimientos. Fundacién para la Igualdad de Oportuni-
dades Educativas. Disponible en www.catamarcafutu-
ro.org/.../la_educaciOn_argentina_en_nUmeros.pdf?

4  El primer lugar le corresponde a Jujuy.

5 Segun la Direccién Nacional de Informacién y Eva-
luacién de Calidad Educativa de la Red Federal de
Informacién Educativa. Argentina.

6  Esta paradoja se intent6 superar con el programa FI-
NES (Finalizacion de Estudios Secundarios) que el
Ministerio de Educacion implementd para que 6500
alumnos que culminaron de cursar la Escuela Media
pero adeudan materias, las rindan. El programa FI-
NES es implementado por el Ministerio de Educacién
de Rio Negro con el objeto de garantizar la concrecién
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del nivel medio de jévenes de 18 afos en adelante.
(Fuente www3.educacion.rionegro.gov.ar). Unos 1400
aspirantes pudieron terminar el ciclo de Nivel Medio
en Rio Negro. Entre el 2009 y el 2010 se anotaron en
la provincia alrededor de 3000 personas, con lo cual
se calcula que mas de un 50%, cumplieron las metas.
De acuerdo a los listados en poder del Ministerio, los
mas interesados en conseguir el certificado secunda-
rio fueron adultos de mas de 30, y en menor medida,
personas de 50 afios. Otros programas nacionales y
provinciales, también abordaron esta problematica,
entre ellos: el Programa Nacional para la Inclusion
Educativa, cuyo objetivo es abordar la problematica
de la desercion escolar en nifios y jovenes entre 6 y
18 afios de edad, que se encuentran fuera del sistema
educativo; el Programa Nacional de Becas Estudianti-
les para el Nivel Medio, se propone facilitar la perma-
nencia en el sistema educativo de estudiantes de nivel
medio, pertenecientes a familias que atraviesan una
dificil situacién econémica, con la finalidad de mejo-
rar su itinerario escolar, favoreciendo la permanencia
y promoci6n de los alumnos.

7  Se consignan algunos datos cuantitativos que permi-
ten realizar una caracterizacién del nivel de educaciéon
media de la Provincia y, en particular, de las escuelas
nocturnas de la localidad de Viedma. Datos obtenidos
en Consejo Provincial de Educacién (CPE), Direccién
de Nivel Medio, respecto de las escuelas y de los alum-
nos matriculados.

8  Datos extraidos del Informe de Estadistica, Ministerio
de Educacién, Rio Negro, Argentina, 2015.

9  Definicion extraida del Diccionario Real Academia
Espanola, en version digital: http: www.rae.es

10 Transcripcidn textual del Articulo 4° sobre finalidades
y/u objetivos del Centro de Estudiantes: - Promover
y organizar la participacion activa de los estudiantes
como miembros de la comunidad educativa, estimu-
lando una buena relacién de convivencia entre los
mismos; - Desarrollar la capacidad de eleccion y de-
cisién del alumno, en un marco de libertad y respon-
sabilidad; - Propiciar la internalizacion de los valores
democréticos como sistema de gobierno y estilo de
vida, garantizando la pluralidad de ideas y la defen-
sa de los derechos humanos; - Facilitar la insercién
critica del joven en su medio social, con un criterio
pluralista, contribuyendo al desarrollo de acciones en
beneficio de la comunidad.

11 El Articulo 5° establece las funciones de los Centro de
Estudiantes: a) Ejercer la representacion de los alum-
nos que se organiza a través de él; b) Gestionar y peti-
cionar ante las autoridades educativas para satisfacer
las necesidades de la comunidad de los alumnos; c)
Realizar propuestas relativas al mejor funcionamiento
y convivencia armoénica del establecimiento educati-
vo del que forma parte; d) Velar por el cumplimiento
de las normas constitucionales, legales y reglamen-
tarias en materia educativa, haciendo conocer a las
autoridades competentes los hechos y acciones que
las vulneren; e) Organizar y promover actividades de
cardcter cultural, cientifico, deportivo y/o recreativo
con arreglo a las finalidades de esta ley y a los objeti-
vos que cada Centro de Estudiantes determine en sus
Estatutos.

12 De acuerdo a los planteos de Moufte, Ch. (2007).
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