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Resumen

En este articulo se reconstruyen las identificaciones en
torno a las practicas lectoras y los procesos de apropiacion
cultural de jovenes de educacién secundaria. En el contexto
de la pospandemia COVID 19 y en el marco de una
estrategia metodolégica cualitativa, se realizaron durante
2023 entrevistas semiestructuradas a 16 estudiantes de una
escuela estatal de la ciudad de La Plata, provincia de
Buenos Aires, Argentina. A través de la categoria
conceptual de frontera se analizan las identificaciones
como lectores y lectoras, las valoraciones sobre la lectura
por dentro y por fuera de la escuela y las interpelaciones y
mediaciones lectoras. También se indaga sobre las
preferencias y tensiones en torno al soporte de lectura: el

papel y las pantallas. La eleccién del dltimo afio de la
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escuela secundaria esta vinculada con la nocion de frontera
en cuanto se trata de un espacio-tiempo borde y de
transicién. Se identificd una tension entre la obligacion y el
gusto por las lecturas escolares y extraescolares. A partir de
esas voces, se analizan propuestas concretas para generar
las oportunidades y condiciones propicias que motiven al
habito de la lectura. Como cierre se presentan algunas
claves interpretativas para fomentar el habito de la lectura

en los espacios escolares.

In this article the identifications surrounding reading
practices and cultural appropriation processes of high
school students are reconstructed. In the context of the
post-COVID-19 pandemic and within the framework of a
qualitative ~ methodological strategy, semi-structured
interviews were conducted during 2023 with 16 students
from a state school in the city of La Plata, Buenos Aires
province, Argentina. Through the conceptual category of
boundary, the authors analyze the identifications as readers,
the assessments of reading inside and outside of school,
and reading interpellations and mediations. It also
investigates the preferences and tensions around the
reading medium: paper and screens. The choice of High-
school Senior year is linked to the notion of boundary as it
represents a space-time edge and transition. A tension was
identified between the obligation and the taste for school
and extracurricular readings. Based on these voices,
concrete proposals are analyzed to generate opportunities
and favorable conditions that motivate the habit of reading.
Finally, some interpretative keys are presented to promote

reading in schools spaces.
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Introduccion

En este articulo presentamos parte de los resultados de una investigacion®
con jovenes del Ultimo afio de una escuela secundaria de gestion estatal en la
ciudad de La Plata, Provincia de Buenos Aires, Argentina. Nos proponemos
reconstruir las distintas identificaciones de estudiantes secundarios/as en torno a
sus practicas lectoras y a sus procesos de apropiacion cultural.

Organizamos el escrito del siguiente modo: en esta introduccion
presentamos las categorias conceptuales y las investigaciones antecedentes con las
que dialogamos a lo largo de nuestro andlisis. A continuacién, presentamos el
enfoque metodoldgico, el corpus empirico y contextualizamos la escuela en la cual
realizamos el trabajo de campo. Luego, analizamos los resultados en tres
apartados. Concluimos el articulo con ejes claves para repensar las practicas
lectoras de nuestros/as jovenes estudiantes.

Partiendo de la nocién de frontera como categoria fundamental, abordamos
la pregunta por las fronteras identitarias, institucionales y tecnoldgicas que
atraviesan las practicas de lectura y apropiaciones culturales de jovenes que
transitan una zona llamada “de pasaje” (Bombini, 2009) o “de transicion”
(Pierella, 2019), es decir, una zona fronteriza: el Ultimo afio de la escuela
secundaria.

La nocion de frontera abordada desde diferentes marcos disciplinares y
areas de estudio, fue elegida en cuanto “nocion polisémica”, (Grimson, 2011;
Carli, 2021) y “herramienta fértil para pensar” (Lamont y Molnar, 2002). La
perspectiva de Mezzadra y Neilson (2017), que propone partir de la “frontera como
método”, permite evidenciar su capacidad de delimitar y enmarcar el mundo
(fabrica mundi) y, al mismo tiempo, dar lugar a una mirada relacional sobre las
tensiones y conflictos que forman parte de la delgada linea entre exclusion e
inclusion en la experiencia contemporanea. Pensar en clave de fronteras habilita
preguntas y pone la lupa en procesos, relaciones y fenémenos que, de otro modo,

podrian pasar inadvertidos. Estos autores, que se inscriben en los estudios
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migratorios, sefialan la proliferacion de fronteras materiales y simbdlicas, pero
también conceptuales, cognitivas, genéricas que pueden reconocerse en los tiempos
que corren.

Desde marcos conceptuales como los que despliegan los estudios
culturales, la pregunta por las fronteras ha estado muy vinculada a la nocién de
identidad. Por eso, en nuestro trabajo, cobran especial centralidad los aportes de
Stuart Hall sobre la alteridad constitutiva y la produccién de efectos de frontera
(2003) desde su enfoque discursivo sobre los procesos de identificacion; y la
perspectiva intersticial de Homi Bhabha (2002) y su impacto en las estrategias de
identidad, junto a las nociones de escalera o puente a las que hace referencia.

A lo largo de nuestro analisis dialogamos con estudios previos que
constituyen un antecedente clave. Un primer grupo estuvo integrado por aquellos
que posibilitaron abonar las relaciones entre practicas de lectura, juventudes y
tecnologia. Alli fueron centrales dos trabajos: el de Paula Vizio (2022) con su tesis
sobre précticas de lectura digital en adolescentes y el de Soledad Ayala (2020) con
su libro sobre el lugar del papel y el formato digital en las précticas de lectura
universitarias de jovenes entre 18 y 25 afios.

Un segundo grupo de estudios relevantes para poder completar la mirada
sobre la dimensidn institucional contuvo aquellos trabajos que se centraron en las
propuestas que la escuela realiza con respecto a lectura, a la escritura y en las
estrategias con las que la universidad recibe a las personas ingresantes y que hacen
foco en los puentes que se tienden o no entre un nivel y otro (Fernandez y Carlino,
2010; Pierella, 2019; Santos Sharpe y Nufiez, 2022; Bombini y Urus, 2023). Estos
aportes provinieron de diversos enfoques y areas de estudio y por tal razén
enriquecieron la mirada sobre las fronteras institucionales y las tensiones y
desafios para ese tiempo y espacio borde.

Por Gltimo, recuperamos un tercer grupo de estudios provenientes del
campo de las juventudes. Carles Feixa (1998) aport6 tempranamente dos ideas
centrales para comprender los diferentes modos en los que se puede transitar o

abandonar la juventud: la separacién y asimetria con respecto al mundo adulto a
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partir de atributos diferenciados (en clave del actual trabajo podriamos referir a la
frontera entre juventudes y adulteces) y la atencion a las condiciones materiales de
existencia y contextos historicos. En este sentido, Rossana Reguillo Cruz (2007)
también realizé una contribucidn relevante para pensar las juventudes de manera
situada. ldentifica una primera condicion juvenil que corresponde a la accesibilidad
a Dbienes, escolaridad, informaciones, opciones laborales, aunque con
diferenciaciones internas. Como mostraremos en el proximo apartado, en esta
investigacién se aborda a juventudes que se ubican mayoritariamente en este

primer bloque.

Algunas precisiones metodoldgicas y contextuales

La investigacion de la cual se desprende este articulo tuvo como objetivo
general analizar las fronteras identitarias, institucionales y tecnoldgicas que
atraviesan las practicas de lectura y las apropiaciones culturales de jévenes que
transitan el Ultimo afio de la escuela secundaria. A partir de un disefio flexible y una
estrategia cualitativa, durante 2023, se realizaron 16 entrevistas semiestructuradas a
estudiantes (9 mujeres y 7 varones)? de una escuela urbana y céntrica en la ciudad de
La Plata, provincia de Buenos Aires, Argentina.

Las entrevistas fueron realizadas en dos &mbitos diferentes de la escuela: el
salon teatro y un aula vacia. La mayoria (11) se realiz6 en el salon- teatro, lo que
permitié contar con un &mbito separado del transcurrir escolar, que posibilitd un
clima ameno y propicio para generar confianza y soltura desde el inicio. Cinco
entrevistas se hicieron en un aula vacia y en esos casos se dedicé mas tiempo, antes
de encender el grabador, a generar la confianza y clima apropiados. Se tomaron en
cuenta las reflexiones autobiograficas que realiza Ronald Fraser (1991) sobre su
formacion como entrevistador. Fundamentalmente se considerd la importancia que
le otorga al tono de voz, los silencios, la seduccion para ganar la confianza del

entrevistado y las preguntas ingenuas. Durante todo este trabajo, se intentd
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profundizar en las visiones, contradicciones, variantes, invariantes, ausencias y
presencias. Asimismo, la reflexividad (Guber, 2001) y la auto-reflexividad sobre los
propios sentidos comunes, prejuicios y esquematismos (Bourdieu y Chartier, 2003)
fueron tenidas como norte en el transcurso de todo el proceso.

La institucidn educativa seleccionada por un criterio de accesibilidad para
realizar el trabajo de campo es una referencia histérica de la ciudad de La Plata.
Cuenta con mas de 1200 estudiantes y con una comunidad educativa, que segun sus
directivos es predominantemente de clase media® urbana. Ademés de fuentes
consultadas que hicieron alusion a esa caracteristica, de un total de 16 personas
entrevistadas, 13 indicaron que al menos uno de sus progenitores, padre o madre, se
desempefiaban en una profesion, ya sea a partir de haber alcanzado el nivel
educativo universitario (por ejemplo, psicéloga, psicoanalistas, abogada, médico,
odontodloga, contador) o terciario (maestra de nivel inicial, profesora de lengua y
literatura, profesor de musica, profesora de arte, entre otras). Todas las personas
entrevistadas contaron que disponian en sus casas de conexién a Internet y
computadora, a excepcion de una joven que dijo que solo tenia una tablet y un joven
que solo contaba con un celular. Para nuestro objeto de estudio cabe destacar que 13
de 16 manifestaron tener una biblioteca en sus hogares y de los restantes, 2
comentaron tener libros sueltos. Solo una joven dijo no tener en la casa libros, por
fuera de los escolares. Es significativo que la mayoria manifestd contar con un
espacio propio para las actividades ligadas al estudio.

Partiendo de lo planteado por Maria Antonia Gallart (2006), para quien la
doble hermenéutica (sujeto cognoscente y sujeto conocido) supone en el analisis
comprender de modo holistico el contexto y la configuracion en la que se sitdan los
actores, en este caso el contexto estuvo signado por una epidemia a escala global
como fue la del COVID 19 y sus secuelas durante los afios inmediatamente
posteriores. La investigacion de Pedro Nufiez, Victoria Seca y Valentina Arce
Castello (2021) sobre el impacto de la pandemia en la escuela secundaria, alude a la
falta de claridad en las consignas y dinamicas en los primeros meses, a la ausencia

de una estrategia institucional con capacidad de anticipacion y, por consiguiente, a
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una mayor dependencia del desempefio docente. Sin dudas, como plantean di
Napoli, Goglino y Bardin (2022) el esfuerzo que implicé para docentes, estudiantes
y familias adaptarse a una educacion virtualizada de manera tan abrupta fue enorme.

Durante 2021, la presencialidad fue recuperandose a partir de esquemas de
gradualidad y burbujas en las aulas, mientras avanzaba la vacunacidn y se sucedian
olas periddicas de contagios. Como sintetizaba una de las jovenes entrevistadas, las
consecuencias de esa experiencia mundial, especialmente para las juventudes, se
extendieron mucho mas alld de la “normalidad” restablecida. Asi lo indicaba la
investigacion realizada a fines de 2021 por el Observatorio Humanitario de la Cruz
Roja Argentina mediante 789 encuestas a jovenes de 13 a 17 afios de 15 provincias.
Un 53% de los y las jovenes manifestaron que su bienestar emocional empeord
desde que comenzd la pandemia. “Este grupo de personas encuestadas sefiala que
sufre mas que antes del comienzo de la pandemia al menos un problema relevado
(ansiedad, tristeza, miedo, problemas de concentracion, dolor de cabeza, mal humor,
cansancio o problemas para dormir).” (p.19). Aun hoy nos encontramos procesando
tanto en el plano subjetivo como en el colectivo lo ocurrido en la pandemia y la
inmediata pospandemia y evaluando las implicancias que nos han dejado esas

vivencias inéditas.

La frontera como barrera, puente o escalera

Para comenzar el andlisis destacamos dos hallazgos iniciales: en primer
lugar, la mayoria de las personas entrevistadas manifesté autopercibirse lector o
lectora y, en segundo lugar, en ningdn caso hubo una valoracién negativa con
respecto a la practica de la lectura. Ni siquiera entre los que dijeron autopercibirse
no lectores o0 no lectoras. En este apartado, referiremos a estas adscripciones
identitarias (Reguillo Cruz, 2000) y a estas valoraciones sobre la lectura. En una
mirada afin a la de Stuart Hall, la investigadora mexicana Rossana Reguillo Cruz

sefiala que todo proceso identitario implica una relacion de identificacion-
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diferenciacion y propone el concepto “adscripciones identitarias” para nombrar “los
procesos socioculturales mediante los cuales los jovenes se adscriben presencial o
simbélicamente a ciertas identidades sociales y asumen unos discursos, unas
estéticas y unas practicas” (p. 55).

Deteniéndonos en el primero de esos hallazgos, se detalla que del total de
16 entrevistados/as, 10 manifestaron autopercibirse lectores/as. La autopercepcion
como no lector o no lectora surgié en cinco casos. Un solo entrevistado manifesto

dudas y no se ubicé en ninguna de las dos posibilidades.

...mmm no sé...no sé qué seria ser un lector. Como tener el habito de leer
a diario... mmm no...

Entrevistadora: O el gusto por la lectura... ;qué seria?

Y... hace poco arranqué a leer libros, libros. De chico los tnicos libros
que conocia era los que me daba el colegio... Lo unico que me gusté leer
era La Odisea de Homero... Yo me imaginaba todo...y estaba
buenisimo... Y después... no me gustaba leer. Es mas, hubo afios que me
llevaba Literatura porque no lefa. Y me acuerdo que pasé de afio
aprobando Literatura y leyendo un cuadernillo enojado... porque era
como que me estaban obligando a leer.... Y después mi hermana me daba
libros de los que lee ella, de mistica, de reiki eso si me interesa, estd
bueno porque es como filosofias que vos adquiris...ves la vida diferente o
percibis cosas diferentes...es mas como cambiar tu punto de vista de las
cosas. No cambiar lo que hacés, sino como lo hacés... (Tobias, 17 afios,

autopercepcion lectora en duda).

En esta ltima variante, se pudo recurrir a la pluralizacion del habitus que
propone Bernard Lahire (2004) y que con tanta precision recupera Deborah Duarte
Acquistapace (2020) para explicar, por un lado, el peso de los condicionamientos de
origen, tales son en este caso: padre y madre sin titulacion universitaria, percibidos
por el joven entrevistado como no lectores, que no le leian de pequefio, la ausencia
de biblioteca en la casa. Pero, por otro lado, la implicancia de los diferentes

contextos, situaciones, referentes y pertenencias para la actualizacién y activacion de
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los habitos y disposiciones lectoras, con la interpelacion lograda de su hermana
mayor acercandole textos del género de autoayuda, la atraccion por lecturas
propuestas por la escuela (menciona La Odisea), y a su vez, las etapas de enojo
dirigido hacia el caracter de obligatoriedad de las lecturas impuestas por esa misma
escuela. Esa respuesta no puede reducirse a la marca de una cruz en una encuesta
meramente cuantitativa y es alli donde cobra sentido la teoria de la accién individual
y la importancia de los estudios cualitativos sobre las practicas y experiencias de los
sujetos, postuladas por Lahire.

El caso de Vera, dentro de quienes se autoperciben como no lectores, vale
la pena reponerlo también en sus aspectos mas relevantes. En la entrevista surgio
que sus padres no eran profesionales y no tenian titulos universitarios o terciarios.
Reconocié sin dudarlo que los padres no eran lectores y comenté que no le leian de
chica y que no habia libros infantiles tampoco en su casa y, en general, que no habia
biblioteca ni libros por fuera de los que pedia la escuela. En palabras de Bourdieu
(1987) ella identifico muy perspicazmente que su familia no disponia de capital
cultural para la lectura en ninguno de sus estados: incorporado (habito, espacio,
tiempo, silencio en el hogar), objetivado (biblioteca, libros) e institucionalizado
(titulos de nivel superior que den cuenta de lecturas necesarias). Esto generé que no
incorporara desde pequefia una disposicion hacia la lectura (¢habitus lector?) y que
solo haya leido unos pocos libros que llamaron su atencién en contadas ocasiones y

con poca frecuencia.

Entrevistadora: ;Y por qué crees que no tenés un habito mas
constante de la lectura? ;A qué lo atribuis?

Y yo lo atribuyo mucho a mis contactos cercanos, sobre todo a mis
padres y asi... que nada, nunca... me han recomendado comenzar a
leer, pero nunca los he visto a ellos leer entonces nunca me llamé y,
nada, lo mismo con mis amigos, mis amigos los mas cercanos no
hay muchos que lean realmente... entonces siempre lo consideré un
habito bastante aburrido porque yo encontraba con mi familia y
amigos cosas mas interesantes que hacer, como jugar cartas,
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juegos...y esas cosas, entonces no fue un habito que estuvo en mi

vida. (Vera, 16 afios, autopercibida no lectora).

Al indagar sobre aquellos momentos y espacios en los que pudo acercarse a

la lectura y se sinti6 atraida por ciertos libros, comenté:

Entrevistadora: ¢qué te produce cuando lees algo que te gusta?

Y....como que me siento muy inmersa en la historia. Me meto
mucho dentro y siento como que, nada, me distrae de lo que puede
llegar a estar pasando. Yo leo mucha ciencia ficcion o fantasia que
me llevan a otra parte. Me hacen imaginar cosas. (Vera, 16 afios,

autopercibida no lectora).

Nos detenemos en “me distrae de lo que puede llegar a estar pasando” y
“me llevan a otra parte. Me hacen imaginar cosas”. Para autores como Mich¢le Petit
(2009), Fernando Barcena Orbe (2000), o Jorge Larrosa (2003), la lectura evita la
locura cuando la realidad es muy pesada; cura a través de la imaginacion poética y la
metafora; o permite sumergirse en ese otro tiempo, el tiempo de lo no administrado,
el tiempo del juego, de lo ludico. Vera prefiri6 la ciencia ficcion, que la llevaron a
esos otros mundos. Entonces, por una parte, se ubicé del lado de la frontera donde
quedan situados los no lectores. Pero, al mismo tiempo, no se excluy6 a si misma de
la practica de la lectura, porque en algunas ocasiones se sintid interpelada y leyo. Y
le hizo bien. Y la transporto.

Recurriendo a la perspectiva de Homi Bhabha (2002) podria plantearse que
en este caso la frontera que se trazé entre Vera y la lectura tuvo forma de puente o
escalera. Bhabha recurre al pensamiento de Heidegger cuando precisa que el puente
coliga las orillas, al tiempo que las hace aparecer una enfrente de otra. El pasaje de
un lado a otro estad abierto en su posibilidad. Aunque se reconoce la alteridad y la
diferencia, no habria un muro infranqueable que separa. El puente invita a ser
atravesado. También la escalera permite el ida y vuelta. “El movimiento de la

escalera, el movimiento temporal y el desplazamiento que permite, impide que las
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identidades en los extremos se fijen en polaridades primordiales.” (Bhabha, 2002, p.
20). Como se vera mas adelante, la valoracion que en este y en todos los casos se
hace de la practica lectora es positiva. Entonces la escalera de algin modo pone en
juego esa jerarquia entre un abajo y un arriba que es un lugar mejor, el del lector/a.
El par inclusidn-exclusion oscilé en su discurso entre una y otra posicion, sin quedar
del todo fijado en alguno de esos vértices: no soy lectora, no me represento a mi
misma como lectora, pero puedo devenir en lectora en ocasiones. El caracter
histérico, abierto, estratégico y posicional que Hall (2003) y otros (Reguillo Cruz,
2000; Arfuch, 2002; Grimson, 2011) les otorgan a las identidades, es afin a la
perspectiva intersticial de Bhabha y se liga, a su vez, a la fragmentacion
contemporanea (Arfuch, 2002), pero también a la posibilidad de desplazamiento de
esas posiciones a partir de entenderlas desde el devenir y desde la representacion. En
palabras de Hall (2003), “el proceso de devenir y no de ser; no «quiénes somos» o
«de donde venimos» sino en qué podriamos convertirnos, como nos han
representado y como atafie ello al modo como podriamos representarnos.” (p. 16).
Entre quienes se autopercibian no lectores/as la frontera puede adoptar

también la forma de barrera.

Entrevistadora: ¢Hoy en dia te gusta leer?

Depende que... Lei pocos libros por cuenta propia... por fuera del
colegio... si me gusta el tema, por ejemplo, qué s¢ yo, yo leo
libros de basquet. Yo hago basquet... Me interesa...pero no, no
soy un lector, no me gusta leer... por lo general... tiene que ser
algo que me motive mucho...

Entrevistadora: Por el tema decis. ..

Sino, no... Los libros que me dieron en la secundaria. ..
Entrevistadora: ¢No te gusto ninguno, ninguno?

No me interesa, capaz si lo lees, me entretiene un poco, pero... no
me motiva a seguir leyendo...Lo hago por compromiso.
Entrevistadora: Y vos ;como definirias a un lector? Porque vos
decis “lector, lector no soy”.

Una persona que disfruta leer y lee toda su vida. Es como un

Educacion, Lenguaje y Sociedad EISSN 2545-7667 Vol. 25 N° 25 (Diciembre 2025) pp. 1-40
11



hobby. Creo que eso seria... (Ignacio, 18 afios, autopercibido no

lector).

Entrevistadora: ¢y vos te autodefinirias como lector?

No, no.

Entrevistadora: ;Por qué no?

En el lado artistico no soy tanto yo, yo soy mas en el lado
deportivo.

Entrevistadora: Bueno, pero en tus tiempos libres a veces lees...
Si.

Entrevistadora: ;Por qué no serias lector entonces?

Y no sé...(sonrie).

Entrevistadora: ;Qué te parece que tendria que tener alguien para
ser lector?

Y tenerlo como una rutina casi diaria leer...tener constancia, una

constancia mayor. (Matias, 17afios, autopercibido no lector).

La frontera adquiere un trazo mas grueso en estos posicionamientos con
respecto a la lectura. Y el llamado, la interpelacién, la convocatoria para atravesarla
parece ser mucho mas débil, una voz casi imperceptible. Lo que les gusta, lo que los
interpela a viva voz es otra préctica: el deporte. Entonces podria dibujarse una
“barrera” en lugar de un puente o una “escalera”. Aungue la “escalera” implica un
esfuerzo para llegar al otro lado y en ese sentido también supone dificultad. Pero nos
quedamos con la “barrera” en la medida que hace mas patente lo discontinuo, la
alteridad, la diferencia. Blanca Ramirez Velazquez (2020) plantea que la “barrera
simbolica” puede hasta impedir la comunicacion con el otro. Desde un enfoque
semidtico que también recurre a las fronteras, Ana Camblong (2014) relaciona la
alteridad con lo discontinuo, con lo no traducible y refiere a las “semioesferas de
pertenencia”. En aquella que se configura en torno a las practicas deportivas, esos
jévenes no necesitan recordatorios, ni traducciones. No requieren de incentivos, ni
de controles para estar alli, porque lo eligen, les gusta y forman parte. Como nos

decia Ignacio “...siento que con lo que tengo, basquet, estoy muy cémodo. Muy
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comodo desde hace 11 afios y nunca me aburri... Es mas siempre tengo mas ganas
de aprender”.

Quedaron alli delineados dos espacios de pertenencia diferentes. “Nadie se
preocupa demasiado por diferenciarse de grupos lejanos. "Los otros" significativos
generalmente son nuestros vecinos: los grupos limitrofes, ya sea geografica o
simbélicamente.” (Grimson, 2011, p. 131). Ese otro que es lector o lectora es
reconocido/a en su alteridad y es, a su vez, valorado/a de modo positivo. Pero no
por ello deja de ser otro, otra.

Ahora bien, ¢;qué se encontrd entre quienes se ubican del lado de los
lectores y las lectoras? Deciamos al inicio que en ningun caso las valoraciones sobre
la practica de la lectura adquirieron un valor negativo. Ni siquiera entre quienes se
autopercibian no lectores. Podemos agregar que en la mayoria de los casos esa

valoracién se incliné por las justificaciones que enlazan leer con aprender:

Entrevistadora: ;Qué te produce leer?
Y...conocimientos basicamente. Yo leo y me siento una persona
mucho més capaz. Me ayuda a desenvolverme en mi dia a dia...

(Laura, 18 afios, autopercibida lectora).

La lectura te da muchas cosas, en lo de la militancia te decia que
te da mucha agilidad para responder cosas...o también aprendés
vocabulario que vos no conocés...Es clave para mi leer. No te
digo todos los dias, pero si...ir aprendiendo de todos los libros que
vos puedas porque te da mucha capacidad para todo lo que es una
discusion o como te podés formar vos con el vocabulario que vos

quieras... (Federico, 17 afios, autopercibido lector).

Siento eso... que leer te da cosas. Si te ponés a leer cosas que ya
sabés estas leyendo un poco al pedo me parece. Siempre buscas
leer cosas que no estés al tanto o que no sepas mucho. (Manuel, 17

afios, autopercibido lector).
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Entrevistadora: Entonces ¢qué aporta para vos la lectura?
Vocabulario, sabiduria, conocimiento, un montén de cosas. (Vera,

16 afios, autopercibida no lectora).

Ese lazo no es una novedad, como lo explica Roger Chartier cuando
plantea que, desde el siglo XIX, “analfabetismo e ignorancia se han vuelto
sinénimos” (2010, p. 1) y la féormula “leer para aprender” se consolidé como
autoevidente. El historiador argumenta que en tiempos en que las grandes mayorias
no sabian leer, la transmisién oral y visual eran formas legitimas de acceso al saber.

Haciendo uso de la metafora espacial, la lectura seria entonces un
desplazamiento hacia un lugar mejor, un recorrido en el que se amplian los saberes,
el vocabulario, la capacidad de argumentacion.

Otras respuestas se encaminaron en dos sentidos. En el primero, se
caracteriz6 la lectura como una practica que genera placer o inspiracion, que
estimula la imaginacion y la creatividad. En el segundo, se vinculé esa practica a la
posibilidad de descansar del ruido, de abstraerse, de ensimismarse dejando a un lado
todo lo demas. Volveremos a retomar este Gltimo sefialamiento en un préximo

apartado.

Como que te distrae, como que te evadis un poco. No sé, me
resulta mas divertido que las otras cosas. Es como ver una
pelicula en version mejorada.

Entrevistadora: ;Y por qué version mejorada?

Porque al imaginartelo vos, te lo imaginds mas como querés. Es
mas placentero. (Agostina, 17afios, autopercibida lectora).

A mi me gusta leer porque me lo imagino, en mi cabeza aparece
la visién de eso y también me gusta mucho porque adquiero
mucho lenguaje, mucho vocabulario y como que abre mucho la
mente, como que me da mucha creatividad, me inspira. (Sol,17

afios, autopercibida lectora).

Me da como cierta paz. Porque con esto de las redes sociales, es
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como que tengo la cabeza muy, como si fuese un ruido constante
y esto es como que te calma. La lectura a mi me calma bastante y
me gusta. Me siento tranquila. (Daniela, 17 afios, autopercibida

lectora).

¢Cémo se demarcan los “efectos de frontera” (Hall, 2003) cuando los
autopercibidos lectores miran a los otros y otras, a quienes estan del lado de los no
lectores y no lectoras? Si se vincula la lectura al conocimiento, al saber, lo que se
sefiala es una falta. Una incompletud que puede remediarse en tanto se cruce la
frontera y se adquieran esas habilidades, conocimientos, herramientas. Para las otras
asociaciones mencionadas con respecto a la lectura, lo que se evidencia es el
reconocimiento de otras elecciones, otras inclinaciones que interpelan y generan
inspiracion. O una caracterizacién del gusto por la lectura como algo que se puede o

no tener.

Sin &nimos de descalificar a una persona que no lee, no le gusta o
no tiene la posibilidad... yo creo que es lo que habldbamos antes
de los conocimientos que vos adquiris con la lectura. Siento que
una persona que lee, que conoce su historia por libros, que lee, que
se instruye, siento que es una persona...mucho mas... no se si es
la palabra...como digo, sin animos de descalificar... mas

completa... (Laura, 18 afos, autopercibida lectora).

Para mi lo que ocurre muchas veces es que las personas que no
leen y estan dispuestas a presentar una discusion con otra gente,
sobre cualquier tema, no necesariamente politico, tienden a tener
solo un punto de vista... el punto de vista que escucharon, ya sea
de un padre, de un hermano, o de un video, un tipo de un video...o
de un medio de comunicacion. (Manuel, 17 afios, autopercibido

lector).

En este segundo extracto, se desliza una cuestion que sera profundizada
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mas adelante, como es la de las semioesferas de pertenencia (Camblong, 2014) de
grupos vinculados con la actividad politica y a la militancia. En ambos extractos, la
alteridad aparece con nitidez y, como ya se dijo, se ubica del lado de la falta. En

otros casos, el par identificacién-diferenciacion dibuja separaciones menos gruesas.

Y las personas que no... que no les gusta mucho ese habito... O
capaz no tienen una mente inspirada en hacer otras cosas, 0 por
ahi la inspiracion viene de otro lado... (Sol, 17 afios, autopercibida

lectora).

Se trataria aqui de distintas inclinaciones, sin valoraciones positivas o
negativas de un lado o de otro. En un trabajo anterior (Curia, 2006), se analizaron
las identidades y consumos musicales infantiles y se hallaron relaciones
diferenciales claras y apasionadas. Sin recurrir entonces a la nocién de frontera, la
valoracién negativa y hasta el rechazo de la alteridad aparecia con contundencia. En
el caso del actual trabajo y de la practica de la lectura, si bien esta desperté entre los
lectores y lectoras valoraciones positivas vinculadas al conocimiento, pero también
a la imaginacion, la creatividad y hasta al acallamiento del ruido; no se sefial6 al no
lector/a del otro lado de un muro infranqueable, como una alteridad antagonica e
irremediable. Los no lectores tampoco se refirieron a los lectores como algo que se
rechaza, sino, mas bien, como un habito que no pudieron adquirir, pero al cual le
reconocen sus bondades. Esto podria interpretarse poniendo el foco en la
legitimidad que conserva la cultura letrada. Bourdieu lo explica al referir que la
lectura es ensefiada en la escuela como ninguna otra practica cultural (Bourdieu y
Chartier, 2003) y leer para aprender (Chartier, 2000/2010) sigue teniendo un lazo

inquebrantable.
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¢ Quiénes, cuando y como?: sobre el arte y el desafio de la

interpelacion
Otredades significativas

En la Encuesta Nacional de Habitos de Lectura publicada en 2011 y
analizada por Valeria Sardi (2014) ante la pregunta por las “personas que influyeron
en la lectura” se sefialaron de manera destacada padres, madres y también
profesores y maestros. Las otredades significativas sefialadas en esta investigacion,
que lograron interpelarlos/as para traspasar al otro lado de la frontera donde se
ubican quienes se autoperciben como lectores/as, fueron también padres y madres
que les leian durante la infancia, pero ademas abuelos y abuelas, tios y tias,
hermanas y hermanos mayores, amigos y amigas y un profesor de chelo, pero por
fuera de la escuela. Es decir, no se sefial6 a profesores y maestros/as
centralmente, como ocurri6 en la mencionada encuesta. No obstante, y como se
desarrollara luego, la escuela surgié en los relatos como una presencia importante
desde el punto de vista de los accesos y, a su vez, en tres casos, se mencionaron los
espacios de militancia politica en el centro de estudiantes de la escuela, como sitios
en los que se sintieron convocados a la lectura. También combinaciones de estas

opciones.

Yo creo que, de los siete hermanos, hubo dos, que siempre me
inculcaron... no me inculcaron, pero me di cuenta que... yo tenia
muchas discusiones politicas con ellos y me di cuenta que muchas
cosas que sacaban, las sacaban de lecturas que ellos hacian,
entonces ahi me di cuenta que la estrategia iba por ese lado...
También tuve compafieros de la militancia, aca en el centro de
estudiantes, que ya egresaron que también me daban muchas

lecturas. (Manuel, 17 afios, autopercibido lector).
Si bien mi papa me leia, mi mama es la que estuvo siempre mas
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encima con esas cosas. Con la escuela y todo eso es como que
estuvo mas pendiente (...) yo milito en el centro de estudiantes y
afuera del colegio también y a veces es necesario también leer

para eso. (Camila, 17 afios, autopercibida lectora).

En mi casa tenemos un monton de libros que estan buenos, pero lo
que mas me dieron ganas de leer fue cuando empecé a militar, que
los referentes que teniamos en secundario nos recomendaban que
leamos porque iba a ser importante porque te ibas a informar
mucho... y nos recomendaban un montén de libros. (Federico, 17

afios, autopercibido lector).

En estos extractos surgieron combinaciones entre hermanos mayores, una
madre, disposicion de libros atractivos en la casa y referentes de la militancia en el
centro de estudiantes. Sobre estos dispositivos institucionales, los centros de
estudiantes, NUfiez, Seca y Castello (2021) plantean que junto a otras propuestas
extracurriculares “ayudan a sostener la trayectoria escolar y contar con una
experiencia escolar mas gratificante” (p. 37). Estas tres personas interesadas en la
politica se sintieron interpeladas por referentes significativos/as externos al circulo
mas cercano, en procesos de identificacion y adhesion mas o menos transitorios.
También se podria analizar como contextos de activacion y actualizaciéon del
habitus o disposicidn lectora (Lahire, 2004) a partir de formar parte de un grupo de
pertenencia distinto a lo conocido hasta ese momento. O con Petit (2009), se podria
sefialar la existencia de momentos de “intersubjetividad gratificantes”, como
aquellos en los que un otro/a nos acoge de modo hospitalario en la lectura, con
gestos sutiles que invitan, que disparan el deseo, que captan la atencion. Como

afirma Ricardo Marifio (2004, seccion 13), “el deseo, es el deseo del otro”.

Creo que mis amigas un poco y mi mama que es de leer... y si
también... yo creo que también un poco ver gente que lee y que la

pasa re bien leyendo (Guillermina, 17 afios, autopercibida lectora).
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...hay muchas personas en mi vida que me han inspirado a leer. Si
pienso en la persona que mas lee en mi entorno, aunque hay
muchas personas que en mi entorno leen, seria, creo yo, mi
abuelo. Yo cuando hablo con él sobre cualquier cosa, tiene esa
forma de hablarme que es como muy lectora (...) podés hablar de
cosas historicas y él te cuenta y te da como si fuera también una
clase de universidad. {Me encanta! (...) y mas que nada en su
casa, a mi me fascina ir. Tiene una biblioteca, un escritorio en una
habitacion con un monton de libros. Y me fascina ver qué libros
hay... Me he llevado o en el mismo momento me pongo a ver

libros. (Sol, 17 afios, autopercibida lectora).

La clave del contagio (“ver gente que lee y la pasa re bien leyendo”), del
misterio, del deseo puesto en la alteridad, que llama a hacer eso que parece ser tan
placentero o atractivo, eso que mantiene al lector tan ensimismado (Larrosa, 2000).
Ademaés de referentes que disparan las ganas de leer con una recomendacion, con
una gestualidad (una mano tendida que alcanza un libro, una lectura en voz alta
antes de dormir) o simplemente desarrollando sus propias practicas lectoras; en el
Gltimo relato se describe una escena, un ambiente, una atmosfera que también es
una materialidad que se percibe como un tesoro a develar: la biblioteca del abuelo.
En palabras de Graciela Montes, se habria dado alli una oportunidad que habilit6
una experiencia: “dar ocasion para que la lectura tenga lugar. Garantizar un espacio
y un tiempo, textos, mediaciones, condiciones, desafios y compafiia para que el
lector se instale en su posicion de lector” (2006, p.10). Busqueda, placer y habito

guian estas experiencias.

Papel o pantalla: usos, preferencias y valoraciones

Si la escuela es la institucion moderna (re)productora de la cultura letrada

por excelencia, es importante destacar que todas las personas entrevistadas sin
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excepcion dijeron preferir el papel, el libro impreso, el libro fisico, por sobre la
lectura en pantallas. Este resultado, que coincide con el de otras investigaciones
(Ayala, 2020; Saez, 2021; Vizio, 2022), se sostuvo en las siguientes razones: la
posibilidad de lograr una mayor concentracion e interpretacién del texto ante la
ausencia de notificaciones y/u otros estimulos que surgen en las pantallas; facilidad
para marcar el texto y tomar notas; mayor comodidad para la postura fisica;
opacidad de la superficie que genera menor cansancio para la vista; una pertenencia
afectiva mayor con el objeto libro (por su tangibilidad, calidez al tacto y
maleabilidad) y, finalmente, el papel como un espacio y tiempo de descanso con
respecto al ruido y la sobreestimulacion ocasionados por las pantallas.

Es importante dejar en claro que ain con esa preferencia por el papel, las
entrevistadas y entrevistados dijeron practicar la lectura digital por la facilidad para
acceder a los textos, los costos notoriamente mas bajos y también en respuesta a los
requerimientos de la escuela que a partir de la pandemia COVID19 incorporé o

intensific el uso de archivos y plataformas digitales.

Prefiero mil veces en papel. Estando con el celular, te viven
llegando notificaciones de otras cosas... como que también te

despistas un poco mas. (Camila, 17 afios, autopercibida lectora).

Siento que estoy mas atento a lo que dice el texto, en cambio con
la computadora tengo muchas opciones. Si me distraigo y veo que
sale una notificacion como boludo entro y salgo completamente.
Ni hablar en el celular, peor... He leido en el celular y es un
desastre... En cambio, con las hojas estas ahi y no tenés otra cosa
que hacer. Te centras en eso y estds mucho mas atento. (Ignacio,

18 afios, autopercibido no lector).

...me pasa que para el colegio a veces no tengo tantas ganas de
leer porque es en PDF. Y termino imprimiéndolas porque uso
lentes, me cansa mucho la vista la computadora... Me siento mas

conectada con lo que estoy leyendo cuando es en fisico. En digital

20 Educacion, Lenguaje y Sociedad EISSN 2545-7667 Vol. XXV N° 25 (Diciembre 2025) pp. 1-40



me siento mucho mads lejana, las notificaciones, el brillo... me

cuesta mucho. (Alma, 18 afios, autopercibida lectora).

De las razones antes sintetizadas con respecto a la preferencia del papel, en
estos extractos se destacan aquellas vinculadas con la mayor concentracion,
focalizacion y lo mas amigable que resulta ese soporte para la vista. Aqui pueden
considerarse los aportes y debates sobre las lecturas mas superficiales, fragmentadas
y cortas que propiciarian las pantallas, es decir, las “lecturas de barrido” (Kovac y
Van der Weel, 2020 en Vizio, 2022) y las “lecturas en profundidad o inmersivas”
(Vizio, 2022). Nicholas Carr (2011) alertaba de modo precursor sobre la
fragmentacién e interrupcion permanente que alienta Internet y la multitarea que
conlleva. Justamente para este autor, la memoria a largo plazo, el pensamiento
critico y la creatividad se ven amenazados por el impedimento de focalizar y
profundizar en una sola cosa. Si bien reconoce aspectos positivos en el acceso a
enormes volimenes de informacion, la posibilidad de una participacion mas activa
por parte del lector y la ampliacion de los modos de comunicarse y compartir;
advierte que las emociones y la empatia también requieren de tiempo y la contracara
de no darnos ese tiempo es la deshumanizacion. Francisco Albarello (2019) discutia
con esta vision al establecer un matiz: no necesariamente una lectura mas superflua
implicaria menor concentracion o un pensamiento en profundidad. Por su parte,
Chartier planteaba la existencia de dos logicas distintas: la digital, “que es una
ldgica tematica, jerarquica, algoritmica y que permite encontrar rapidamente lo que
se busca” y la de lo impreso “que es una logica de los lugares y del viaje y que
permite encontrar lo inesperado, lo desconocido” (2022, s/d).

Ademas de esos sentidos ligados a la focalizacion y concentracion, en las
entrevistas surgieron aquellos sobre la mayor pertenencia que genera el objeto libro,
su tangibilidad y calidez, su maleabilidad y la posibilidad de marcarlo y volcar
anotaciones.

Entrevistadora: ;Y qué te parece que aporta el papel?
Yo creo que el papel es otra experiencia. Aparte sentirlo, sentir
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mas pertenencia del libro, y podés subrayarlo, anotar cosas... (Sol,

17 afios, autopercibida lectora).

Es como que no me gusta deslizarlo con un dedo o con la cosita
del mouse, sino tener el libro en mis manos, poder sentir las hojas,
darles vueltas, o volver, como que es mas maleable. (Daniela, 17

afios, autopercibida lectora).

Entrevistadora: ¢ Qué tiene de distinto, de plus?

No sé. Creo que sostenerlo ya...o también me gustaria también
guardarlo... y también prestarlo a amigas y que ellas me presten.
Entonces para mi, para mi tenerlo es ya algo.... (Guillermina, 17

afios, autopercibida lectora).

Por Gltimo, pueden encontrarse extractos en los que surge una ventaja que
puede caracterizarse como particular, especial, asociada al soporte papel. Se trata de
la oportunidad de alejarse de las pantallas, acallar el ruido y la informacién y

descansar.

Es que con el celular estas casi todo el dia, asi que soltar un poco
en eso también estd bueno... Y de concentrarte en lo que estas

haciendo... (Mariano, 16 afios, autopercibido no lector).

Entrevistadora: ¢ Qué te produce la lectura?

Mmm... No sé...Es como una distraccion. No me gusta mucho la
tecnologia, pero tengo un vicio, asi que es algo que corta con esto
de estar todo el tiempo conectada interactuando con gente por
redes sociales y como que puedo entre comillas “meterme en la
vida de los otros” cuando no existia la tecnologia. Porque me
gustan justamente los libros clasicos.

Entrevistadora: ¢qué te trasladan a otras épocas?

Si eso siempre me fascind y sino también en series y peliculas.

Por lo general veo cosas de época...Me da como cierta paz.
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Porque con esto de las redes sociales, es como que tengo la cabeza
muy, como si fuese un ruido constante y esto es como que te
calma. La lectura a mi me calma bastante y me gusta. Me siento

tranquila. (Daniela, 17 afios, autopercibida lectora).

En un trabajo anterior ya mencionado (Curia, 2006), se identificaban
ciertos mecanismos de autoproteccién y autorregulacién infantil frente a contenidos
audiovisuales o musicales percibidos como inadecuados 0 no acordes a la propia
edad. Aqui también puede realizarse un andlisis similar, pero tomando la nocién de
frontera. Los y las entrevistadas/os que asociaban lo digital a significantes como
ruido, cansancio, aturdimiento, dispersion, distraccion, fragmentacion,
desconcentracion y desfocalizacién trazaban un limite, una autorregulacion de los
tiempos que pasaban frente a las pantallas. Una decisién de cerrar una puerta, para
abrir la de la lectura en papel y transitar hacia aquella practica y soporte ligados a
sentidos opuestos: concentracion, focalizacion, descanso, silencio, tranquilidad, paz.
Serian entonces sentires, précticas y experiencias muy diferentes las de lo
analégico-material y las de lo digital-virtual, mas all& que al leer en papel se busque
informacién en una pantalla. Como planteaba Valeria Sardi (2014) en su ya
mencionado andlisis de los resultados de la Encuesta Nacional de Habitos de

Lectura realizada en 2011:

...leer es una préctica que se realiza entre tareas, trabajos,
actividades cotidianas y, podriamos agregar, se lleva adelante
simultaneamente a otras actividades. Tal vez de ahi que el dato de
que uno de los posibles incentivos para leer, segin los jovenes
entrevistados de la ENHL, sea tener mas tiempo libre como
condicion predominante que favoreceria la lectura, es valido para

tener en cuenta (p. 9).

Esa necesidad de tiempo podria vincularse con la basqueda de silencio y de
espacios solitarios y tranquilos que surgia también en la presente investigacion por

parte de las y los entrevistados, quienes a su vez manifestaban su predileccion por la
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lectura en papel. Un “juego en soledad”, la “forma mas esencial del
ensimismamiento”, escribe Jorge Larrosa (2003). “Es cosa de gente que se interna
en el bosque”, en palabras de Christian Ferrer (2019). Si bien Sardi aludia en la cita
anterior a la multitarea que predomina hoy en las practicas de lectura y que ha sido
desarrollada por distintos autores (Garcia Canclini, 2007; Carr, 2011; Scolari, 2017;
Albarello, 2019) daba cuenta de una necesidad manifestada por jovenes en la
encuesta que es la de poder tener tiempo libre de esos estimulos intermitentes para
leer, para poder dedicarse a la lectura.

Podria aventurarse entonces, que la preferencia por el papel y en especial
por el libro impreso se explicaria no solo por el peso de la cultura letrada con sus
cosmovisiones academicistas, escolares y candnicas que continGan vigentes, sino
también por la posibilidad de acallar tanto ruido y ponerle un limite a la
visualizacién de pantallas, a ese volumen de informacién y a esos interminables
focos de atencion que nos abruman. Se trataria de transitar a un espacio y tiempo
silencioso, tranquilo, en el que se toma aquello que tiene un principio y un fin
palpables. Como explica Chartier, una de las novedades mas salientes de la lectura
en pantalla es su discontinuidad y fragmentacion, pero de manera fundamental la
pérdida de la nocion completa de la obra y su materialidad finita (2010, p. 8). En
definitiva, esos relatos que hablan de cierta huida hacia o de cierto refugio en el
libro en papel, podrian emparentarse con la escena de quien vuelve a la naturaleza, o
quien va en busca del mar y del horizonte, después de un largo tiempo encerrado en

un sinfin de paredes.

La lectura escolar: entre el gusto y la obligacion

Aunque no se sefialaron en las entrevistas a docentes como mediadores de
lectura significativos, si se destacé el acceso a la lectura que la escuela brinda y la
oportunidad de acercarse a géneros y materiales que de otro modo no serian

alcanzados. Ante la pregunta sobre las propuestas de lectura en la escuela, en la
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mayoria de las respuestas se asocia lectura a la materia Literatura y en menor

medida a la materia Historia.

La lectura depende del Programa de cada afio. Ahora en sexto por
ejemplo estamos leyendo “La Nona” que al curso por lo general y
a mi también nos gusté bastante. Después leimos también en el
verano “Tuya” de Claudia Pifieiro y también nos gust6 mucho.

(Camila, 17 afios, autopercibida lectora).

Yo muchas veces me quejo de los contenidos que da Literatura
hoy en dia. Pero también entiendo que son contenidos que se
tienen que dar. A nosotros nos hicieron ver “La Nona”, que es una
obra que dentro de todo me parecié interesante... y todo... Pero
claro en el caso que a alguien no le gustase, realmente es un
contenido que se tiene que dar, el humor negro o el grotesco se

tiene que dar... (Mariano, 16 aflos, autopercibido no lector).

De los testimonios surgen valoraciones positivas de algunas de las
propuestas que se plantean, lo que evidencia una mirada atenta de la institucion y de
algunos/as docentes para introducir lecturas motivadoras. Ahora bien, un aspecto
que se puso de manifiesto en gran parte de las entrevistas fue el sefialamiento de la
obligatoriedad de las lecturas escolares como un obstaculo para el disfrute o el
interés por esa practica. Desde la pregunta por las fronteras se podia detectar alli una
tensién que Cecilia Bajour (2009) ubicaba a partir de la segunda mitad del siglo
XX: aquella entre la lectura con fines de estudio y la lectura libre o por placer para
la etapa de la infancia y la adolescencia. En este sentido, Roland Barthes establecia
una distincién entre las lecturas instrumentales y las libres (1987). Larrosa se referia
a las lecturas descontextualizadas y signadas por la compresion y la necesidad de
evaluar, opuestas a aquellas elegidas en un tiempo no administrado (2003) y
Bourdieu advertia sobre el modo en que la escuela muchas veces despoja a la

lectura de secretos (Bourdieu y Chartier, 2003).
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y elegidas puede ser ancha y voluminosa o puede tener la forma de una delgada
linea. Para quienes se autoperciben lectores o lectoras la frontera es visible, pero
seria delgada en tanto pueden pivotar de un lado a otro sin mayores desafios. Para
quienes no se autoperciben lectores/as, el limite es mas grueso e intransitable y los

deja del lado de la lectura escolar, que es la que no pueden esquivar ni evitar si

Yo creo que ya por el hecho que te lo den en el colegio, todos
tenemos una idea de lo que es la lectura del colegio, la lectura de
verano...entonces ya vamos mal predispuestos a leer... El hecho
que te obliguen ya le quita bastante. Pero también el tema de la
actualizacion de los libros. (Agostina, 17 afios, autopercibida

lectora).

...incluso a mi que me gusta leer... que los libros que plantean en
el colegio...son libros que capaz que no me atrapan... no porque
no sean mi estilo sino porque directamente no los promocionan.
Algo como que la tarea la tenés que hacer asi o asi... como algo
obligatorio... no tanto como disfrutar... Estamos en literatura...
tenés que mostrarme lo lindo que es la literatura, lo lindo que es
leer, escribir...como se forman... y eso no lo siento. Y muchas
veces a los mismos profesores no les gusta los libros que tienen

que plantear. (Alma,18 afios, autopercibida lectora).

Esa frontera entre lecturas escolares obligatorias y lecturas del tiempo libre

aspiran a acreditar el afio en curso.

26

No me interesa, capaz si lo lees, me entretiene un poco, pero... no
me motiva a seguir leyendo... Lo hago por compromiso. (Ignacio,

18 afios, autopercibido no lector).

...hace poco tuvimos una lectura de verano, “Tuya”, de... de
Samantha Scwelding® y me encant. Ah y me acuerdo que
también lei en primer afo “Sopa de Diamantes”, también me gusto

mucho. O sea, creo que me gusta mas lo policial. Pero como que

Educacion, Lenguaje y Sociedad EISSN 2545-7667 Vol. XXV N° 25 (Diciembre 2025) pp. 1-40



no...como que no me pongo a leer. (Francisco, 19 afios,

autopercibido no lector).

Quienes se autoperciben lectores reconocen una diferencia entre la lectura
para el estudio y aquella que eligen en sus tiempos libres; la primera es una tarea
obligada que, en ocasiones, también disfrutan. Quienes no se autoperciben como
lectores cumplen con los requerimientos escolares por obligacion, por imposicion;
sin embargo, manifiestan que, gracias a la escuela y en ocasiones puntuales, han
tenido experiencias placenteras que lograron generar cierta porosidad en esa gruesa
frontera.

Las préacticas de lectura de estas/os jovenes y su identificacién o no como
personas lectoras muestra la distancia que, muchas veces, existe entre el capital
cultural incorporado en el hogar, como disposicién duradera hacia la lectura
(habitus) y el capital cultural que la escuela inculca y legitima en una doble
arbitrariedad (en funciéon de qué y como se lee) (Bourdieu y Passeron, 2018).
Quienes tienen el gusto por la lectura experimentan una cercania por el curriculum
de la escuela e incluso pueden llegar a disfrutar de su contenido de una forma
desinteresada y/o “natural”. En cambio, quienes no gustan de leer, las lecturas
escolares son percibidas como una tarea impuesta, lejana y poco placentera. Es
interesante observar que tanto entre quienes se autoperciben lectoras/es como no
lectoras/es encontramos referencias a la obligatoriedad o a disfrutar lo que leyeron
en la escuela. Sin embargo, la forma en que lo manifiestan es diferente. Entre
“las/os lectoras/es”, las lecturas escolares adquieren una menor jerarquia a las
lecturas libres que hacen por fuera de la institucion. La cuestion de la obligatoriedad
pasa a un segundo plano respecto al “estilo”, “actualizacion”, “lo lindo” del
contenido de la lectura. En cambio, entre “las/os no lectoras/es” el gusto por las
lecturas escolares aparece en términos de sorpresa.

Cuando se indagd sobre qué podria cambiarse en las propuestas de la
escuela ligadas a la lectura, surgieron numerosos ejemplos que advertian sobre la
importancia de introducir una escucha atenta para reconocer la frontera que se

establece entre adulteces y juventudes, desde una matriz adultocéntrica. Agrupamos
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las propuestas de los estudiantes en funcion de la doble arbitrariedad pedagégica:
qué y quiénes seleccionan los materiales de lectura y como trabajan y transmiten
dichas lecturas.

El primer grupo de propuestas giré en torno a dar mayor participacion a
los/ las estudiantes para la seleccion de materiales de lectura. Esa mayor
participacion permitiria generar entusiasmo, adhesion, sentirse mas convocados.
Eva Da Porta (2011) lo pone en términos de la necesidad de entablar “dispositivos
interpelantes” para que puedan reconocerse e identificarse y sefiala el desafio que
atraviesa de manera enfatica la escuela secundaria. Podrian mencionarse otros dos
desafios relacionados con la escucha y la interpelacion: el corrimiento respecto del
adultocentrismo y el cuestionamiento a la escisién joven-estudiante. Klaudio Duarte
Quapper (2012) comprende al adultocentrismo como una “matriz sociocultural” que
naturaliza lo adulto como lo capaz y legitimo para la toma de decisiones. En la
escuela se trazaria desde esa matriz una frontera normativa, burocratica y jerarquica
por la cual el equipo docente y directivo quedaria del lado del &mbito para la toma
de decisiones y el estudiantado quedaria del otro lado. Sobre el segundo desafio,
Dubet y Martucelli explican la escision joven-estudiante por la reproduccion en la
secundaria de dispositivos propios de la escuela primaria. En esa etapa, comenzaria
a experimentarse una autonomia de practicas, experiencias, estéticas, gustos y
valoraciones mas ligada a la preeminencia del grupo de pares. Cuando se supera esa
escision, considerando las practicas juveniles ademas de aquellas escolares y
obligatorias, se entiende la necesidad de integrar esas voces a la propuesta
pedagdgica, como ha comenzado a darse a partir de la sancién de la Ley de
Educaciéon Nacional (LEN 26.206/2006) en Argentina, la cual de modo explicito
reconoce a los estudiantes como jovenes (Bracchi y Gabbai, 2013).

Una segunda propuesta que surgio en las entrevistas, fue la de generar
otros modos de interpelar para promover la lectura recurriendo al cine, teatro,
oralidad, musica. Gustavo Bombini (2019) recurre al concepto de “multimodalidad”
para dar cuenta de la articulacion al interior de las escuelas de dos culturas que se

han mantenido separadas mucho tiempo: la cultura letrada y la cultura de la imagen
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y/o la cultura digital. La introduccion de dispositivos digitales en las aulas
implicaria que cualquier tema podria ser abordado desde distintos formatos y
medios, como audios, imagenes pictoricas, muasica, imagenes audiovisuales, textos
escritos, hipertextos, etc. Para el autor habria que apelar a la imaginacidn didactica.
“Se trata, pues, de salir de cierto logocentrismo que caracteriza a la tradicion de las

practicas de ensefianza” (p. 4).

Con respecto al chico que no quiera leer...buscar otros medios.
Porque no creo que la literatura sea solamente el hecho de leer. Yo
creo que hay peliculas que fueron basadas en libros. O hay
peliculas que, es mas, retratan lo que es leer incluso, por ahi
tomarlo por ahi o construir algo con la masica, capaz le interese
méas a alguien que no quiera leer. (Sol, 17 afios, autopercibida

lectora).

En un sentido afin, Claudia Kozak realiza una reflexion con relacién a la
literatura y la escuela: “Pensar una literatura escolar que asuma su propia época no
significa abandonar la literatura en pos de un acople a la cultura facebook, sino leer
la literatura de antes y de ahora en presente, esto es, desde la experiencia del
presente” (2009, p. 50).

Otro ejemplo de propuesta encontrada en las entrevistas es la de realizar
debates colectivos sobre lo leido.

Capaz hacerlo més dinamico... porque siento que cae muy en lo
mismo digamos. Bueno toma este libro, anda leelo y la clase que
viene trabajamos sobre esto...Un trabajo practico de preguntas y
en vez de hacer algo mas... no sé si en grupo o... Ver los distintos
puntos de vista de cada uno... Porque yo por ahi lo vi de una
manera y el otro de otra. (Ignacio,18 afios, autopercibido no

lector).

...y yo por el bien de todos sacaria la lectura de verano
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directamente...pero si por ahi dar un cachito mas de anticipacion,
no ni bien empiezan las clases. (...) Por ahi menos trabajos
practicos y mas debates. .. porque Sino es muy repetitivo. ..
Entrevistadora: (Para vos los ejercicios que dan son muy
repetitivos?

Si, siempre diez preguntas explicando tal cosa, el nombre, los

personajes... (Matias, 17 afios, autopercibido no lector).

Fernandez y Carlino (2010) también indagan en experiencias en la
secundaria ligadas a la lectura y escritura y se encuentran con una valoracion
similar, es decir, no positiva, sobre la resolucion de cuestionarios sobre el texto
fuente como actividad principal al finalizar la lectura y una valoracion positiva de
los intercambios orales y discusiones. Por su parte, en el trabajo de Bombini y Urus
(2023), desde el marco de los “Nuevos Estudios de Literacidad” y haciendo foco en
las zonas de pasaje entre la secundaria y el nivel superior, se repone una experiencia
de un curso gratuito ofrecido en 2004 a estudiantes del Gltimo afio de la secundaria.
En esa oportunidad se encuentran valoraciones positivas similares sobre las
actividades de debate colectivo sobre los textos, el intercambio de las distintas
interpretaciones y también sobre la lectura de los propios escritos y las devoluciones
de los pares y de los y las docentes.

Los restantes ejemplos y propuestas surgidas en las entrevistas estuvieron
vinculadas a destacar como deseables ciertas aptitudes o cualidades de los y las
docentes, a saber: exigencia, capacidad de escucha, creatividad para innovar,

capacidad de reponer, guiar, profundizar, ampliar y orientar.

Bueno en otro curso llamaron a la autora del libro que estaban
leyendo porque a la profesora le gustaba mucho y les mando
saludos... qué sé yo... entonces ahi medio que se entusiasmaron y
ahi como que terminaron leyendo porque la conocieron a la

autora. (Agostina, 17 afios, autopercibida lectora).

Acé el afio pasado tuvimos en el curso un profe de historia que era
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muy insistente con el tema de las lecturas... e incentivd bastante

eso también. (Camila, 17 afios, autopercibida lectora).

...lo que cambiaria es que sean capaz mas exigentes, cuando
proponen leer algo... yo no he leido y he aprobado igual,

zafando... (Ignacio,18 afios, autopercibido no lector).

...profesoras buenas he tenido y como que algunas quedan en lo
académico y ya esta. Pero ella estaba en lo académico y también

como persona. (Francisco, 19 afios, autopercibido no lector).

En el primer extracto, se hace evidente la valoracion de la innovacién y la
creatividad. En el segundo y tercero, se destaca la exigencia en tanto mayor
compromiso y en el cuarto se plantea la importancia del aspecto humano que
trasciende lo académico. Nufiez, Seca y Castello (2021) plantean en una
investigacion ya mencionada, que el rol del, de la docente es central como
habilitador o inhibidor de la trayectoria escolar. Lo més valorado para ese rol en esos
resultados es la capacidad de escucha y dialogo, la pasion en la practica de
ensefianza basada en la vocacion y la profundidad de la formacion.

Para cerrar, y a modo de sintesis de este apartado, se puede enumerar como
ejes abordados los siguientes: las fronteras entre lo libre y lo obligatorio, tanto para
quienes se autoperciben lectores como para quienes no lo hacen; las fronteras entre
juventudes y adulteces al interior de la institucion escolar y sus &mbitos decisorios;
los modos en que algunas propuestas y docentes logran motivar a lecturas cuya
valoracién es positiva; el acceso a la lectura que la escuela brinda, junto a la
oportunidad de acercarse a géneros y materiales que de otro modo no serian
alcanzados, atn por parte de jovenes de sectores medios como los abordados/as por
este trabajo. Por dltimo, se recuperaron las criticas y contrapropuestas sobre el rol
docente y los modos de ensefiar de los propios estudiantes, aspirando a que

contribuyan a seguir disefiando alternativas significativas en las aulas.
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Palabras finales

Recurrir a las voces de esos y esas estudiantes del ultimo afio de la
secundaria desde un enfoque cualitativo, tuvo la motivacion de encontrarnos con la
duda, la contradiccién, la particularidad que muchas veces queda por fuera de un
estudio cuantitativo.

Partiendo de dos hallazgos destacados -la valoracion positiva de la lectura
como préactica por parte de todas las personas entrevistadas y la autopercepcién
como lectores/as de la mayoria-, pusimos el acento en los modos diferenciales en
los que pesa el capital cultural proveniente de las condiciones de origen familiar;
pero también los diferentes contextos, referentes, situaciones, experiencias que
interpelan y pueden pluralizar el habitus, actualizar la disposicion lectora de un
modo algunas veces inesperado.

La pregunta por las identidades y la “frontera como método” nos llevaron a
analizar las entrevistas con la mirada puesta en los modos en los que se traza la
alteridad, en los procesos de identificacion y sus légicas de la diferencia y en las
relaciones entre inclusion y exclusion. Entre quienes se autopercibian no lectores se
encontraron puentes, escaleras o barreras. El puente y la escalera invitan a ser
traspasados. La escalera implica el esfuerzo, la dificultad de escalar a un lugar, el
habito lector, valorado (jerarquizado) como mejor que aquello que queda debajo. La
barrera se levantd y dejé ver lo que habia detrds, pero se cerrd porque la
interpelacion llegé desde otro lugar.

Entre quienes se autopercibian lectores/as las valoraciones sobre las
personas que no se ubican en ese lugar de pertenencia, oscilaron entre la
caracterizacion de una falta remediable (de saberes, herramientas, vocabulario) y el
reconocimiento de la eleccidn de otras practicas, la existencia de otras inclinaciones
mas inspiradoras. Entre los autopercibidos no lectores/as, la lectura ocupaba el lugar
de un habito que (¢lamentablemente?) no pudo adquirirse, pero que se reconocia
como valioso. Encontramos entonces, que la alteridad, la diferenciacién entre

“lectores y no lectores”, se trazaba lejos de antagonismos y exclusiones tajantes.
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No hay dudas que la interpelacién es un arte y un desafio, en particular en
la escuela secundaria. Cuando indagamos sobre aquellas otredades, escenas,
condiciones que posibilitaron afianzar el habito y la disposicién lectora, surgieron
personas de la familia nuclear, referentes de la familia mas amplia, la vinculacién a
“gente que la pasa re bien leyendo”, la disponibilidad y acceso a materiales,
espacios y condiciones propicias; pero también surgié en algunas entrevistas la
figura del referente del centro de estudiantes y de la militancia politica como
ejemplos de interpelaciones logradas a la lectura. Nos parece que estos hallazgos
pueden devenir en pequefias pistas para disefiar propuestas convocantes.

Como ocurrio6 otras veces en la historia de las novedades técnicas, el libro
y el papel no parecen estar siendo abandonados y olvidados por obsoletos en las
tierras de lo arcaico. Si bien se dio cuenta de la recurrente lectura en pantallas por la
economicidad y facilidad en el acceso y se sefialé a la multitarea como modo de
lectura en la que se combinan distintos soportes a la vez; se identificaron razones
que sostienen la preferencia por el papel y el libro, en especial una que llamé la
atencion sobre las demés: la posibilidad de limitar el tiempo de visualizacion de
pantallas. Acallar el ruido, descansar la vista, poder focalizar en profundidad,
sentirse menos abrumado por la discontinuidad, la fragmentacion y el interminable
volumen de informacion que recibimos por vias digitales. Podriamos prestar
atencion a este punto para debatir los modos en los que la escuela y la casa pueden
devenir en espacios y tiempos para contrarrestar, problematizar el impacto que
tienen en nuestras vidas esas experiencias asociadas a las pantallas.

Sobre la relacion de la escuela con la lectura, surgieron valoraciones, pero
también propuestas. Lo primero que afloré es la relevancia de la institucién escolar
en materia de acceso a géneros y materiales que de otro modo no hubieran sido
alcanzados. También se valoraron de modo positivo algunas actividades puntuales o
caracteristicas docentes que lograron motivar a la lectura. No obstante, la marca mas
notoria en esta parte de las entrevistas, tanto por parte de quienes se autopercibian
lectores/as como quienes no lo hacian, fue la cuestion de la obligatoriedad como

obstaculo para generar desde la escuela el gusto por lo que se lee. Gusto, placer,
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disfrute que, no obstante, algunas veces sucedia. Mientras que para quienes se
identificaban con el habito lector las lecturas escolares tenian una menor jerarquia
con relacion a las lecturas libres y elegidas, pudiendo pivotar con mayor
“naturalidad” de un lado al otro de la frontera; para los/as que no se autopercibian
lectores/as la invariante era la imposicion y lo sorprendente el disfrute.

Sobre las propuestas hacia la escuela de estas jévenes voces, consideramos
relevante rescatar para estas palabras finales la valoracion positiva de una mayor
participacion estudiantil sobre lo que se lee y como se trabaja aquello que se lee y la
demanda de un lugar mas amplio para el intercambio y el debate en torno a las
actividades de lectura. Podriamos pensar en las aulas como aquellos espacios en los
que el cara a cara permite el ejercicio de un debate colectivo democratico de ideas y
opiniones que es dificil encontrar y, alin mas, contrastaria con lo que se desarrolla
en las redes sociales.

Por Gltimo, decimos que las propuestas y hallazgos encontrados en esta
investigacion aspiran, como se mencionara antes, a funcionar como sutiles pistas,
como las puntas de un ovillo que pueda desplegarse para pensar algunas
alternativas, ciertos modos de convocar a una préctica que, vale la pena decirlo una
vez mas, amplia las oportunidades a secas y también las de imaginar, pensar,

transformar.
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Notas

Se trata de una tesis de maestria
titulada “Las fronteras en las practicas
de lectura y las apropiaciones
culturales de jovenes que transitan el
ltimo afio de la escuela secundaria:
sobre identidades, tecnologias e
instituciones” realizada por Melina
Curia y dirigida por Pablo Nahuel di
Napoli en la Maestria de Educacion de
la Universidad Nacional de Quilmes.
Dicha tesis también se enmarcé en el
proyecto UBACyT “Las fronteras de
la universidad publica. Instituciones,
identidades y saberes”
(IIGG/FSOC/UBA)  dirigido  por

Sandra Carli.

Al comienzo de cada entrevista se

consulté sobre el género

autopercibido. En ninguno de los casos se obtuvo
como respuesta la de género no binario. Por esta
razon cuando se hagan referencias a los discursos
de las personas entrevistadas, se utilizara
centralmente el masculino y femenino (lector,

lectora; ellas, ellos; las y los jovenes, etc.).

Las definiciones sobre la clase media son
heterogéneas. Suelen estar vinculadas a niveles de
ingresos mayores a la linea de pobreza o a
ocupaciones mayormente ligadas a los servicios.
También suelen sumarse otras variables
relacionadas con practicas y consumos culturales,
niveles educativos de las familias y factores
aspiracionales vinculados a la movilidad social, el
ahorro y la posibilidad de alcanzar ciertos bienes y
accesos que aportan diferenciacién social y algin

grado de previsibilidad.

Aqui el entrevistado confundié el nombre de la

autora. “Tuya” es de Claudia Pifieiro.
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